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Resumen

El articulo sintetiza los resultados de una investigcion
sobre practicas universitarias, cuyo
proposito es la comprension de los aportes que el
reconocimiento del estilo(s) pedagdgico(s) en una
profesora universitaria hace a la transformacion de su
propia practica educativa.

docentes

El enfoque de la investigacion se enmarca en la teoria
critica de la educacién, en la investigaciéon accion
participativa, orientada por un ciclo de reflexion-
accion—reflexion sobre las propias practicas de aula,
que inicia con la exploraciéon y comprension del estilo
pedagbgico predominante  para problematizarlo,
planear y desarrollar una propuesta didactica reflexiva
que aporte a su transformacion. La contrastacion
de los dos momentos anteriores permitié la meta
reflexion de la docente investigadora hasta lograr la
concienciacion de los componentes de la practica que
requieren transformacion.

Los resultados evidencian hibridaciéon del estilo
pedagbgico, en la ensefanza y el aprendizaje
predomina el constructivismo vy, al finalizar las
unidades didacticas, la evaluaciéon es conceptual y
memortista. Asunto que es inseparable en los enfoques
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educativos constructivistas y que deja interrogantes
y lineas abiertas respecto a la coherencia que debe
existir en los procesos académicos de formacion
docente.
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Abstract:

The article summarizes the results of a research
about university teaching practices, whose purpose
is the comprehension of the contributions that
the pedagogical style(s) recognition of a university
teacher does to the transformation of her own
teaching practice.

The focus of this research is about the critical
education theory, in participative research action,
oriented during a reflection-action-reflection cycle
about classroom practices themselves that begins
with the exploration and understanding of the
predominant pedagogical style in order to make
it a problem, plan and develop a reflexive didactic
proposal that contributes to its transformation. The
contrasting of the two previous moments allowed
the research teacher’'s meta reflection until make
her aware of the practice components that require
transformation.

The results show hybridization of the pedagogical
style, in the teaching and learning processes
constructivism predominates and at the end of
the didactic units, the evaluation is conceptual and
based on memory. Matter that is inseparable from
educational constructivism approaches and leaves
open questions and lines according to the coherence
that must exist in the academic processes of teacher
training,
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Una recomendacion de la Conferencia Mundial sobre la Educacion
Superior (UNESCO, 2009) es la formaciéon permanente del
profesorado universitario, incluida la formacién pedagdgica como
un elemento esencial para la renovacion del proceso educativo y el
cambio social.

o 7

Introduccion

Martin y Cervi (2007), en un estudio sobre modelos de formacion
docente, concluyen que esta ha oscilado entre dos tendencias. Una
de gestion lineal de cambio, donde los profesores universitarios
introducen innovaciones en el aula sin prever resistencias cognitivas
y emocionales bajo el supuesto de que el conocimiento que se
genera en la Universidad es valioso en si mismo. La otra tendencia,
es la centrada en la gestion del cambio desde multiples dimensiones,
derivada de las trabajos de Schon (2002) sobre el profesional
reflexivo, que considera la educacién como un hecho inestable,
complejo, incierto y tnico, el cual apuesta por la formacion de
profesores desde el cambio representacional, donde ademas del
componente cognitivo y analitico, es necesario incluir la subjetividad,
lo emocional y la intuicién, como dimensiones de las practicas
educativas docentes.

En la formacién docente ha predominado la gestion del cambio impuesto
por condiciones politicas, sociales y educativas, propias de modelos técnicos
o racionales, que desconocen la historia de vida de los participantes, sus
expectativas, intereses e intenciones. Husserl expresé la ausencia del
“mundo de la vida” en la reflexion cientifica, que hoy reclama ser rescatada
para lograr comprension y transformacion de las acciones humanas.

Un campo en el que la formacion docente vincula distintas dimensiones
de la accién humana es el de los estilos pedagogicos que asumen a los
profesores en sus practicas educativas (Callejas y Corredor, 2002). Las
autoras, los caracterizan desde la reflexién docente sobre las concepciones
y practicas que contrastan las formas de pesar, sentir y actuar, buscando
promover cambios.

Los estilos pedagdgicos caracterizan el desempefio académico, tienen
relaciéon con el docente como persona y profesional, expresan “la manera
propia y particular como el docente asume la mediacion, cémo se relaciona
consigo mismo, con los demas y con el saber, y desde alli responde a su
compromiso profesional, orienta su labor e interrelaciona las experiencias
educativas, personales y sociales con los estudiantes en un contexto”
(Callejas y Corredor, 2002. p, 31).
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La conexion de los estilos pedagdgicos con la formacion y el desarrollo
profesional docente permite al profesor tomar conciencia critica del
conocimiento experiencial o académico, de los fines que lo orientan y
de sus consecuencias en los procesos educativos. Para Schon (2002) un
profesional es un practico reflexivo cuando activa procesos que involucran
tanto el pensamiento intuitivo y creativo como el racional, légico y
sistematico, antes, durante y después de la actividad profesional.

La reflexion sobre los estilos pedagdgicos abre posibilidades para la
transformacion de las practicas universitarias que han predominado en la
formacion docente (Callejas y Forero, 2007; Gutiérrez y Buitrago, 2009),
porque facilita a los profesores procesos de concienciaciéon de sus propias
experiencias, sentimientos, emociones y obstaculos relacionados con el
desempefio profesional. Por ello, la presente indagacion tiene como
proposito  comprender los aportes que el reconocimiento del estilo(s)
pedagdgico(s) de una profesora universitaria hace a la transformacién
de sus practicas educativas de formacion de educadores, para lo cual se
formula el siguiente cuestionamiento:

¢Cual es el aporte del reconocimiento del estilo(s) pedagdgico(s) de una
profesora universitaria a la transformacién de su practica educativa de
formacion de educadores?

La investigacion se enmarca en la teorfa critica de la educacion
(Kemmis y Mc Taggart, 2013). Aborda una practica de aula en
el contexto natural y en sus distintas dimensiones que permita
comprender lo que sucede con el estilo(s) pedagdgico(s) de una
docente universitaria para buscar, en la reconstruccion de su practica,
aportes para la transformacion de la ensefianza y la formacién de
educadores.

Metodologia

La estrategia es la investigacion accion participativa (Kemmis y Mc Taggart,
2013) mediante un proceso deliberado en una espiral ciclica de accion,
reflexién critica y autocritica, en busca de posibilidades de transformacién
de una practica educativa para hacerla pertinente a las necesidades del
medio, del momento histérico, politico y social. El ciclo de indagacion es
sintetizado en la figura 1, conlas fases que se desarrollan en los resultados
de cada momento del proceso.

El escenario es un programa de licenciatura en educacion, en el cual una
de las profesoras imparte, desde hace aproximadamente 20 afios, el curso
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de Desarrollo Cognitivo en el que es realizada la experiencia, que inicia
con la exploracién y comprension del estilo pedagdgico predominante,
el cual es problematizado en didlogos criticos y autocriticos con el grupo
investigador, conformado por otra docente con 25 afios de experiencia en
el mismo campo y por una profesora asistente, estudiante de maestria en
Educacion, quien busca aprender a znvestigar, investigando en las practicas
educativas

Las estudiantes son 45 mujeres con edades entre 19 y 30 afios que cursan
la materia de Desarrollo Cognitivo de III semestre, quienes accedieron
voluntariamente en un consentimiento informado a participar en la
experiencia y a permitir la videograbacion del proceso.
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Figura 1. Esquema del ciclo de la investigacion
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Fuente: construccion propia

La unidad analisis cubre una secuencia didactica completa, con dos unidades
didacticas: la primera, planeada y ejecutada totalmente por la docente
titular para la exploracion y problematizacién de los estilos pedagogicos
predominantes. La segunda unidad fue planeada y desarrollada con apoyo
de la docente auxiliar.

A continuaciéon se da cuenta de lo sucedido en cada momento
del proceso de indagacién, con una sintesis sobre los principales
resultados.

Resultados
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~g 0 Y | Eneste momento se da a conocer la propuesta al grupo de
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analisis mediante la técnica de codificacion tedrica (Corbin -S 9 E

y Strauss, 2012) que permite, a través de la comparacion a -g v

constante, la codificaciéon de los datos, la busqueda de | W a

relaciones entre ellos hasta construir conceptos y categorias

que dan cuenta del estilo pedagogico predominante en la

docente, el cual es interpretado a la luz de teorfas pedagdgicas pertinentes
porque lo que la profesora es, sabe, hace y comunica en la ensefianza y el
aprendizaje, esta intimamente relacionado con enfoques pedagogicos. El
esquema de la figura 2 condensa el proceso de analisis e identificacion de
los estilos pedagdgicos.
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Figura 2. Esquema con el resumen de los estilos pedagégicos identificados

Fuente: construccién propia
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En los resultados sintetizados en la figura 2, se encuentra una hibridacién
entre un estilo pedagdgico centrado en el enfoque constructivista y un
estilo tradicional en lo referido a la evaluacion.

El estilo pedagdgico constructivista se evidencia cuando la profesora
contextualiza la tematica, organiza actividades de trabajo individual, en
pequenos grupos y en el gran grupo, para socializar la produccién y
retroalimentar a los estudiantes. Rasgos relacionados con tendencias
constructivistas tanto cognitivas como socioculturales (Cubero, 2005).

El estilo tradicional de tipo instruccional se da al inicio y en la finalizacién
de la unidad didactica, en la evaluacion, que es conceptual, memorista
y desconoce el proceso realizado durante la practica educativa porque
la profesora decide qué, cuando y como se evalda, sin permitir ninguna
interpelaciéon de las estudiantes. En el didlogo entre docentes para la
identificacion del estilo pedagdgico, la profesora expresa:

“Doy mucha importancia a la evaluacion porque me permite garantizar
que el estudiante si aprendié los conceptos para que pueda aplicarlos.
El control permanente del proceso cuestiona al estudiante, lo pone en
situaciones de equilibrio y desequilibrio, para yo identificar su nivel de
aprendizaje”.

En la problematizacion de la practica, la docente reconoce que no cede el
control del aprendizaje a sus estudiantes. De comun acuerdo con el grupo
investigador determina que el segundo momento del ciclo de accién
reflexiva va a girar en torno a una propuesta didactica en la que revisa la
evaluacion, la sesion del control y la responsabilidad sobre el aprendizaje
a los estudiantes, con el propésito de fomentar la formacion de y para la

autonomia.

\g g ® | Identificado y problematizado el estilo pedagogico, la docente
ol 13 titular, con apoyo de la docente auxiliar, planean y desarrollan
8 % ‘@ | una propuesta didactica denominada “Piaget en el aula”, con
c o o |un disefio pedagogico hibrido (presencial y virtual, apoyado
%_ % g pot un blog). La parte presencigl tiene una duracion de seis
v = _g sesiones desplegadas durante seis semanas, para un total de
O @ = |19 horas de videograbacién, ademas de 6 horas registradas
Q o § en audio con trabajo en pequefios grupos. En el escenario
I.I“., -g virtual, el blog con la programacién y documentos de la clase

estuvo activo durante las mismas seis semanas
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A © ® | Losautoinformesdocentes realizados después de cada sesion
2 o -g por parte de las profesoras participantes, los registros de la
~g -g 5 | videograbacion, el audio, la copia del blog con la produccion
© 0 2 de los estudiantes y los mensajes intercambiados durante
\f g 8 la unidad didactica, constituyen la base para el segundo
g % @ | momento del analisis de la practica educativa.
S 8| by g | .
TR analisis e interpretacion de los datos sigue el mismo
o 'E v procedimiento realizado en la primera unidad didactica,
= B | de codificacion y categorizacion tedrica (Corbin y Strauss,
v a 2012), hasta llegar al diagrama axial que permite interpretar
lo sucedido con los estilos pedagogicos en la segunda unidad
didactica. La figura 3 presenta el diagrama con la sintesis del
analisis de la practica educativa.
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Figura 3. Diagrama conla codificacion de la practica educativa reconstruida

Fuente: construccioén propia

Los resultados del analisis del segundo momento de la practica educativa,
sintetizados en el diagrama de la figura 3, revelan una propuesta didactica
con predominio del enfoque socioconstructivista, centrada en el trabajo
académico en pequefios grupos y el apoyo de un blog. Al final de la unidad
didactica aparece la evaluaciéon conceptual de producto, relacionada con
un estilo pedagdgico tradicional.

El trabajo en pequefos grupos gira en torno a la realizacion vy
retroalimentacion entre estudiantes de un ejercicio practico de aplicacién
de la teorfa de Piaget sobre el desarrollo cognitivo. I.a docente expresa
que la estrategia metodologica tiene el propdsito de promover la
colaboraciéon entre estudiantes con apoyo del blog, “para facilitar y
potenciar el aprendizaje”, buscando asi la delegacion de la responsabilidad
y el control del proceso en los estudiantes, tanto dentro del aula como en
el ciberespacio.
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Lo encontrado en el analisis y distintas expresiones de la docente durante la
experiencia evidencian el acercamiento a una practica en la que predomina
un estilo pedagdgico basado en el socioconstructivismo. Sin embargo, al
finalizar la unidad, la profesora dijo lo siguiente al grupo: “En la proxima
clase vamos a hacer el examen de la unidad, para garantizar que tienen
los conceptos claros. Hay que evaluar lo que esta en los libros, todo entra
en el examen, no es negociable”.

Efectivamente, en la clase siguiente fue realizado el examen en el que
se pidi6 definir, desde el autor, distintos términos que evidencian la
permanencia del concepto de evaluacion tradicional en la profesora.

El cierre del ciclo es la contrastacion de los resultados del
primer momento del analisis en el que se hizo conciencia y
se problematiz6 el estilo pedagdgico predominante con los
hallazgos del segundo momento de la practica reconstruida. La
confrontacién de estos dos momentos con la teoria estd basada
en la triangulaciéon para analizar los significados construidos
sobre los estilos pedagogicos y las transformaciones encontradas

o 7

en la practica educativa. La figura 4 presenta el esquema con los
momentos del analisis de la practica educativa.

o 7

practica reconstruida. Reflexion y metarreflexion

La reflexion y contrastacion de los dos momentos de la practica
educativa, sintetizados en la figura 4, tienen doble propésito: uno
relacionado con la resolucién de la situacion problema, y otro de
indole personal y profesional, los cuales buscan involucrar e

o 7

Fase de contrastacion de la practica inicial con la

integrar el yo y el mundo de una docente universitaria formadora
de docentes.

La respuesta al primer propoésito evidencia que en los dos
momentos de la practica hay hibridacion del estilo pedagdgico
docente con predominio de una tendencia constructivista
y permanencia del estilo tradicional en la evaluacién del
aprendizaje, que es conceptual, memorista, como fuerte poder
y control docente.
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Figura 4. Sintesis de la contrastacion de los
dos momentos de la practica educativa

Fuente: construccién propia

El cambio mas revelador en los dos momentos analizados esta en el tipo
de constructivismo: en el primer momento, mas centrado en lo cognitivo
y, en el segundo, la tendencia sociocultural, apoyada con tecnologias
digitales. Estos resultados son semejantes a hallazgos de Pozo y Cervi
(2007), en los que concluyen que las concepciones y representaciones
docentes sobre la ensefianza y el aprendizaje son muy dificiles de cambiar.

Los resultados invitan a la reflexion sobre la coherencia que debe existir
entre la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion, para lograr procesos
educativos de calidad, lo que se convierte en un reto para la formacién
docente y, mas, si se trata de un profesor universitario formader de
formadores.

El segundo propésito del analisis de los resultados identificados lleva a
replantear el sentido y significado de las practicas educativas reflexivas
porque el proceso fue realizado en la propia practica de una de las
docentes investigadoras, lo que permitié sentir los temores y retos que, en
repetidas ocasiones se han escuchado de los colegas estudiantes.
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En los dialogos sobre los hallazgos, la entrada a la metarreflexion fue el
sentido y la funcién de la evaluacién en los enfoques constructivistas,
los cuales la consideran inseparable de los procesos de ensefianza y
aprendizaje (Coll, Rochera y Mayordomo, 2007).

Para los anteriores autores, la evaluacion ofrece al profesor multiples
evidencias de los resultados del aprendizaje (finalidad formadora), asi
como oportunidades para el seguimiento, apoyo y mejoramiento de la
funcion docente (funcion formativa). Es decir: es un instrumento para
que el profesor regule la accion docente a lo largo del proceso, y para
que el alumno también regule su proceso de aprendizaje.

La evaluaciéon basada en el enfoque constructivista tiene en cuenta
factores de diversa indole: cognitivos, metacognitivos, afectivos y volitivos
relacionados con el proceso de ensefianza y de aprendizaje; aspecto que
fue fundamental para la reflexién del sentido de la propia practica de
evaluacién, puesto que, como lo muestran los resultados, durante el
desarrollo de cada una de las sesiones en las dos practicas analizadas prima
la interactividad que involucra contenidos conceptuales, procedimentales
y actitudinales en la construcciéon del conocimiento, tanto en el trabajo
individual como en los pequenos grupos y en el gran grupo. Sin embargo,
en la evaluacion final de ambas unidades didacticas, hay una ruptura del
proceso y evaluacion de contenidos conceptuales con base en los textos de
estudio obligatorio y en definiciones memoristas de los conceptos.

En la evaluacion de productos, la profesora pide la definicién de conceptos
y la respuesta valorada con mejor calificacion es la que coincide con los
textos de estudio obligatorio. Al respecto, Zabala (2008) plantea que
la comprensiéon de un concepto no debe basarse en la repeticion de
definiciones porque esto no permite averiguar si el estudiante ha integrado
el conocimiento en sus estructuras interpretativas.

Elapoyo del trabajo dial6gico del grupo investigador facilité el develamiento
no solo del estilo pedagdgico, sino sobre todo la concienciacién del
quiebre entre la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion, lo que rompe la
coherencia del proceso académico en un estilo pedagogico constructivista.
Asunto que finalmente genera, en la profesora que analiza su propia
practica, el siguiente cuestionamiento:

¢Coémo evaluar de manera integral, buscando coherencia con el enfoque
pedagdgico que guia los procesos de ensefanza y de aprendizaje?

20textos-y-sentidos-No.12-Julio/Diciembre-2015



El cambio y la transformacion del estilo pedagogico en los docentes
es complejo; en las dos unidades didacticas analizadas, la profesora
del estudio manifiesta la misma hibridacién en el estilo pedagdgico:
predomina la tendencia constructivista en la enseflanza y el
aprendizaje, con una evaluaién tradicional centrada en la repeticion
conceptual e, igualmente, el uso del blog fue instruccional, sirvid

Conclusiones

como repositorio de contenidos y tareas.

La autorreflexion y la reflexion compartida acerca de la evaluacion
tradicional, de producto y memorista, identificada en ambas unidades
didacticas constity6 la base del proceso de metarreflexion, lo que permitio
a la docente ir mas alla de los resultados encontrados y hacer conciencia
de que en la interrelacién de las funciones formativa y formadora de
la evaluacién, que realiza durante la ensefianza y el aprendizaje de los
saberes escolares, esta garantizando la comprensién y la capacidad de
uso del conocimiento como finalidades de la educacion en el enfoque
constructivista que orienta su estilo pedagdgico en las practicas educativas.

La incorporacion del blog a la practica educativa no aportd cambios en el
estilo pedagogico docente, solo aument6 el trabajo de los estudiantes con
el cumplimiento de tareas que no fueron aprovechadas en la construccion
de conocimiento en linea, porque la profesora mantuvo la estrategia
metodolégica del trabajo individual, en pequefios grupos y a nivel general,
en el aula presencial, donde los estudiantes socializaron los laboratorios
y ejercicos que ella retroaliment6 presencialmente. El blog fue utilizado
para la recepcion de tareas y la valoracion por parte de la docente auxiliar.

Lainvestigacion desde la “reflexion en y sobre la practica” abre caminos no
solamente enla formacion profesoral, sino en general parala transformacion
educativa porque acerca al docente a posiciones conscientes y sistematicas
en su quehacer académico, las cuales generan lo que Car (1996) denomina
“autoindagacion reflexiva” en contextos educativos sociales.

Finalmente, la experiencia muestra que la formacion y el desarrollo
profesional docente, a partir del conocimiento practico, ayuda a
reinterpretar la profesiéon docente, a sacarla de visiones instrumentales
hacia racionalidades propias de la contemporaneidad.
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