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Resumen

El presente estudio trata sobre los aprendizajes
significativos de los estudiantes de grado Once del
afio 2015 del colegio INEM Felipe Pérez de la ciudad
de Pereira a partir de la aplicacién de un conjunto
de estrategias y técnicas didacticas, entre las que se
encuentran los mapas conceptuales, etcétera.

Se realizaron encuestas a los estudiantes y se
conocieron sus percepciones. En grado medio,
reconocen en los docentes
conocimientos previos y en la relacion significativa
con los otros. En general, admitieron que, ademas
de los docentes de las dreas de Ciencias Sociales,
Ciencias Naturales y Matematicas, todos promueven
en las aulas el tema del aprendizaje significativo y lo
implementan.

el énfasis en sus






En contraste con la teorfa sobre los mapas
conceptuales, en el area de Matematicas se usan menos
y se ha aprendido mas a lo largo del bachillerato; no
obstante, no debe interpretarse necesariamente como
un no cumplimiento del postulado tedrico.

Para finalizar, se manifestd, con amplitud, la existencia
de motivaciéon por el aprendizaje tanto intrinseca
(actitud y disposicion de los estudiantes) como
extrinsecamente (docentes e institucion).

Palabras claves

Aprendizaje significativo, Saberes previos, Mapas
conceptuales, Motivacién intrinseca y extrinseca,
Asimilacion.

Abstract

This study discusses the 11* grade students’ significant
learning at the INEM official school in Pereira, from
a set of strategies and teaching techniques application
such as concept mapping, among others.

Surveys aiming to meet students’ perceptions were
conducted and, from there, in an average degree;
teachers are recognized because of their previous
knowledge emphasis, and the meaningful relationship
with other ones. In general, they admitted that
in addition to the teachers in areas such as social
sciences, natural sciences, and mathematics, all of
them promote and implement meaningful learning,

In contrast to the concept mapping theory and,
concerning math, they are less used and more from
it has been learned throughout the school. However,
it should not necessarily be interpreted as a non-
compliance with the theoretical postulate.

Finally, the existence of both intrinsic motivation for
learning (attitude and willingness of students), and
extrinsic (teachers and institution), have been exposed
at length..

ISSN2215-8812

153



Keywords
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Resumo

Este estudo trata da aprendizagem significativa de
estudantes de décimo primeiro grau em 2015 na
escola INEM Felipe Pérez em a cidade de Pereira,
a partir da aplicagio de um conjunto de estratégias
e técnicas de ensino, entre os quais estio 0s mapas
conceituais, e assim por diante.

Algumas pesquisas foram realizadas aos estudantes e
suas percepcdes se conheceram. Em média, a énfase
em os conhecimentos anteriores dos professore
e relacionamentos significativos com o0s outros
conhecimentos, sio reconhecidos. Em geral, eles
admitiram que, além de professores nas areas de
Ciéncias Sociais, Ciéncias Naturais e Matematica,
todos promover em sala de aula a aprendizagem
significativa e implementa-la.

Em contraste, com a teoria de mapas conceituais na
area da matematica que sao utilizados menos, e é¢ mais
aprendido ao longo de toda a escola; no entanto, nao
deve necessariamente ser interpretada como um nao
cumprimento de postulado teérico.

Finalmente, ambos a existéncia de motivacio
intrinseca para aprender (a atitude e vontade de
estudantes), e extrinsecos (professores e institui¢ao),
¢ amplamente manifestada.

Palavras-chave

Aprendizagem significativa, Conhecimentos prévios,
Mapas conceituais, Motivagao intrinseca e extrinseca,
Assimilacio.
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o 7

Introduccion

Uno de los propdsitos basicos de la educacién consiste en apoyar
el proceso de formacién ética e intelectual de los swjetos educables;
con referencia a la Educacién Media, en particular, uno de los
objetivo nucleares del proceso formativo consiste en promover el
desarrollo de capacidades académicas sustentadas en aprendizajes
significativos desde la perspectiva del desarrollo humano, de larga
duracién y susceptibles de aplicaciéon en el mundo real a través de
soluciones practicas de hechos y problemas cotidianos.

Como lo expresa Bruner, citado por Bonilla, Buritica y Escarraga
(2010), “El objetivo de la educacion consiste en ayudarnos a encontrar
nuestro camino dentro de nuestra cultura, a comprenderla en sus
complejidades y contradicciones [...] No s6lo de pan vive el hombre;
ni sélo de matematicas, ciencias y de las nuevas tecnologias de la
informacion. La tarea central es crear un mundo que dé significado
a nuestras vidas, a nuestros actos, a nuestras relaciones” (p, 31).

Por lo anterior, el presente y estudio esta centrado en la pregunta
por las estrategias didacticas que permiten potenciar capacidades
y aprendizajes significativos en los estudiantes de grado Once del
afio 2015 del colegio INEM Felipe Pérez de la ciudad de Pereira.
El estudio de caso se realizard en las areas de Ciencias Sociales,
Ciencias Naturales y Matematicas.

Como objetivo principal de la investigacion se defini6 el interés por
determinar las estrategias didacticas implementadas en los procesos
de enseflanza-aprendizaje que permiten desarrollar capacidades y
aprendizajes significativos en los estudiantes de grado Once del
afio 2015 del Colegio INEM Felipe Pérez, teniendo en cuenta la
percepcion de los alumnos. Para esta propuesta se implemento
el enfoque (Ausubel y Novak. Joseph y Hanesian, Educational
Psychology: A Cognitive View., 1978) de la teoria de la asimilacion y
la estrategia de aprendizaje de los mapas conceptuales con enfoque
humanista, respectivamente. Asimismo, se plantearon otros
objetivos como: identificar las estrategias didacticas implementadas
para propiciar aprendizajes significativos en los estudiantes de grado
Once durante el afio 2015; relacionar las capacidades alcanzadas
por los educandos de grado Once desde el enfoque del desarrollo
humano (Sen, Nussbaum y Walker) y comparar los niveles de
desarrollo de capacidades y aprendizajes significativos en las
asignaturas se Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y Matematicas.
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El trabajo esta compuesto por cuatro apartados o capitulos, a saber:
el primero se denomina introduccion, el cual se ha presentado
hasta aqui; el segundo se relaciona como el marco de referencia,
compuesto a su vez por tres acapites: marco de antecedentes, marco
conceptual y marco teorico; el tercero esta conformado por el disefio
metodologico y el marco muestral; el cuarto contiene el analisis de
la informacion, interpretacion de los resultados, las conclusiones, las
recomendaciones y las referencias. De igual forma, se vinculan, en
anexos al trabajo, los analisis de los cuadros de salida.

o 7

Introduccion

Referente teérico-conceptual

“Habia que meterse todo aquello en la cabeza del modo que fuera,
disfrutandole o aborreciéndole. Tamafa coercién produjo en mi un
desaliento tan grande que, tras mi examen final pasé un afio entero sin
encontrar el mas minimo placer en la consideracién de ningtn problema
cientifico”

Einstein

Cobo (2008) planted la pregunta: ¢la aplicacion de la teoria de la
asimilacion por parte delos (as) docentes de la escuela San José La Salle
de la ciudad de Guayaquil en sus procesos de ensefianza y aprendizaje
repercutira positivamente en los aprendizajes de los estudiantes?
Y formulé como objetivo realizar una propuesta para promover
el aprendizaje significativo de los estudiantes de la misma escuela.
Para ello se propuso mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje
de los estudiantes de Séptimo grado en las materias de Matematicas,
Lenguaje y Religion, aplicando la teorfa de la asimilacién en la
escuela, lo cual posibilita la profundizaciéon en el estudio, contenido
y propuesta en relacién con la significacion de los conocimientos, la
comprension y utilizacion de estrategias metodoldgicas en el proceso
de ensefianza para impulsar aprendizajes significativos de largo plazo
en los estudiantes.

Antecedentes

Elmétodo de investigacion de este estudio es de tipo cualitativo. Para el
proceso de recoleccion de la informacion se utilizaron la observacion
y la entrevista, un procedimiento combinatorio y de contrastacion.
Se aplicaron entrevistas a cada docente de las tres asignaturas objeto
de analisis: Matematicas, Lenguaje y Religion y, finalmente, se llevéd
a cabo un focus group sobre la teoria de la asimilacion y el aprendizaje
significativo por retencion. Y, de forma aleatoria, se seleccionaron
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cuatro estudiantes por cada grupo de grado Séptimo para efectuar las
entrevistas correspondientes. También se entrevistd al equipo directivo
de la institucién. Finalmente, se accedié a la fuente de datos que posee
la secretaria sobre los titulos de los docentes, sus cursos de actualizacion
pedagdgica, el nimero de afos que viene laborando en la institucion, entre
otros.

Entre las principales conclusiones del presente trabajo investigativo,
centradas en los docentes, se destacan las siguientes:

1. Conocimientos previos de los docentes poco cientificos y sistematicos;
justifican excusas de caracter subjetivas.

2. Las capacitaciones recibidas no se han anclado en sus conocimientos
previos.

3. No han realizado aprendizajes significativos de las multiples
capacitaciones recibidas; en consecuencia, no logran modificar su
accionar pedagogico.

4. Se acomodan con la comprension y no trascienden la aprebension.

5. De la anterior, se permite inferir que no se llega a la aplicacion de lo
aprehendido en situaciones reales o casos concretos.

6. Aducen falta de seguimiento y acompafiamiento, lo que puede ser
producto de la frustraciéon por no aprebender 1o esencial de los cursos
de capacitacion.

Castillo, Ramirez y Gonzalez (2013) se propusieron analizar las condiciones
que potencian el aprendizaje significativo en el area de Quimica. Por
tal razén, optaron por el método descriptivo, con diseio documental
bibliografico. Implementaron las técnicas del analisis bibliografico,
hemerografico y de contenido. Entre las principales conclusiones, indican
que, para generar un aprendizaje significativo en el area de Quimica, ademas
de las condiciones establecidas por Ausubel, ¢z a/., (2000) es importante:
1) la predisposicion de los estudiantes al aprendizaje significativo y 2) el
uso de un material potencialmente significativo. La primera, referida a la
disposicion psicolégica del estudiante debe asociar tanto su estructura
cognitiva como la actitud afectiva y motivacional para que pueda aprender
significativamente; la segunda, considerando la consistencia interna de
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los textos y elementos que comprende el conjunto de apoyos para el
aprendizaje.

Por lo anterior, se recomienda a los docentes del area de Quimica
implementar, de forma conveniente y pertinente, las condiciones planteadas
en el enfoque del aprendizaje significativo y la teorfa de la asimilacién
ausubeliana, las cuales inciden sobre el aprendizaje y, consecuentemente,
en el rendimiento académico de los estudiantes.

El proceso del aprendizaje humano demanda permanente estudio
alrededor dediferentesinterrogantes porla formaen que se construyen
los conocimientos, la manera en que se “instalan” en la estructura
cognitiva del sujeto y la modifican, las representaciones que se
configuran y asocian con conceptos y significados correspondientes,
la duracién temporal de los conocimientos asimilados y los niveles
superiores de aprendizajes significativos que se van alcanzando de
modo dialéctico y progresivo.

Marco Conceptual

Segun Ausubel (2002), el proceso de aprendizaje como expresion de
construccion dindmica implica que el sujeto posea conocimientos
previos relacionados con los nuevos aprendizajes que apropiara a
partir de su bagaje inicial. La variable independiente mas importante
para que se produzca aprendizaje significativo Ausubel la define asf:
“Si tuviese que reducir toda la psicologfa educativa a un solo principio,
dirfa lo siguiente: el factor aislado mas importante que influye en el
aprendizaje, es aquello que el aprendiz ya sabe. Averigliese esto y
enséfiese de acuerdo con ello” (p, 6).

De este modo, para que sea significativo, el aprendizaje requiere capacidades
cognitivas, como representaciones simbolicas, abstraccion, categorizacion
y generalizacion. El aprendizaje significativo ausubeliano es, entonces, el
resultado de una interaccidn activa e integradora de un nuevo significado
conceptual que supera la identificacién de sus atributos; es a la vez proceso
y producto final.

El aprendizaje significativo también implica condiciones externas o de
contexto, de caracter motivacional, tal como reza en el siguiente apartado:

Las practicas relacionadas con el aprendizaje escolar y el

acudir a la escuela, estan rodeadas de multiples motivos, los
cuales movilizan a los nifios (as) a participar del acto educativo
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institucional. Para algunos de ellos, el gusto por estudiar es
su principal razoén, para otros lo puede constituir el deseo de
compartir con sus compafieros o en ciertos casos, el huir de
sus casas y su realidad puede ser también un motivo (Guzman,
Jaramillo y Toro, 2013. p, 59).

En coherencia con la cita anterior, Freire, citado por Alfonso y Rios (2014),
plantea que la escuela es el lugar para ser feliz, el lugar para hacer amigos,
para la camaraderia, el gozo, la posibilidad de crecer y ser reconocido
como gente.

Una manera de expresar el concepto de aprendizaje significativo a partir
de sus caracteristicas esenciales se resumen en los siguientes puntos: 1)
las ideas expresadas simbodlicamente interactian de manera sustantiva
(no literal, no al pie de la letra) y 2) no arbitraria (la interaccion no se produce
con cualquier idea previa, sino con algin conocimiento especificamente relevante
ya existente en la estructura cognitiva), con lo que el sujeto ya sabe. Ausubel
(2000) denomina subsunsor o idea-ancla a este saber previo, que puede ser un
simbolo ya significativo, un concepto, una proposicién, un modelo mental,
una imagen, una férmula, entre otros.

Un subsunsor puede referirse a un conocimiento especifico existente en
la estructura de conocimientos del sujeto, el cual permite significar a un
nuevo conocimiento receptivo o descubierto; en ambos casos, la atribucion
de significados a nuevos saberes depende de la existencia de conocimientos
previos especificamente relevantes y de la znteraccion con ellos; ademas,
puede tener mayor o menor estabilidad cognitiva, y estar mas o menos
diferenciado, o sea, mas o menos elaborado en términos de significados.
Sin embargo, como el proceso es interactivo, cuando sirve de zdea-ancla
para un nuevo conocimiento, él mismo se modifica adquiriendo nuevos
significados, corroborando significados ya existentes (Moreira, 2012).

Las condiciones necesarias para el aprendizaje significativo (Ausubel, 2002)
son: 1) actitud de aprendizaje significativa (predisposicién para relacionar
el nuevo material que se va a aprender de una manera sustantiva y no
arbitraria, con la estructura de conocimiento); 2) material de instruccién
potencialmente significativo (entramado y relacionado con las estructuras
particulares de conocimientos de una manera no arbitraria y sustantiva).

Por lo anterior, no es suficiente la potencialidad significativa del nuevo
material si la intenciéon es memorizarlo arbitraria y literalmente, tanto
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en el proceso de aprendizaje como en su producto final. Asimismo,
aunque exista disposicion favorable para aprender, si el material no es
potencialmente significativo, el aprendizaje no puede tener esta cualidad.
El aprendizaje significativo es, pues, tanto el proceso como el producto final del
mismo.

Los conceptos que sustentan el modelo de aprendizaje significativo se
indican a continuacién de un modo sucinto (Castrillén, 2013):

* Asimilacién o anclaje. Este proceso es de caracter permanente en
el sujeto que aprende. Los atributos o criterios de los conceptos se
pueden generar como nuevas combinaciones de conceptos y referentes
ya existentes en la estructura cognitiva; en esta fase del aprendizaje
significativo, la recepcidon cognitiva en su forma final, es de cardinal
importancia.

La asimilacién resulta de la interaccion entre la estructura cognitiva
existente (conceptos previos) y los nuevos significados, la cual produce
dos efectos: 1) puede favorecer la retenciéon de los conceptos en la
medida en que las ideas recién asimiladas permanecen separables de
sus ideas-ancla; 2) implica el olvido subyacente de significados, puesto
que, estos tienden a ser “reducidos” a los significados mas estables de
las ideas establecidas, fendmeno conocido como Estadio obliterador de la
asimilacion (Moreira, 1993).

* Aprendizaje subordinado. ILos nuevos conceptos obtienen
significado mediante subsunsores que se incorporan a la estructura
cognitiva y adquieren interdependencia y se jerarquizan en relacién
con el nivel de abstraccidn, la generalidad y la inclusividad de los
conceptos.

* Aprendizaje Superordinado. Es definido por un nuevo conjunto
de atributos o criterios que abarcan los de las ideas subordinadas; a
medida que se producen, el aprendizaje significativo, por la elaboracion
de subsumidores, refiere que estos conceptos interaccionan y originan
otros conceptos mas abarcadores (aprendizaje conceptual inductivo).

* Material potencialmente significativo (légico y psicoldgico).
Ha de tener algin potencial de significacion, el cual puede ser de
tipo motivacional y con disposicion para el aprendizaje; este proceso
esta condicionado por: 1) un significado ligico, o sea, comprensible y
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disponible para la estructura cognitiva, teniendo subsunsores claros y
especificos con los cuales el material sea relacionable; y 2) un significado
psicoldgico, que no es mas que los significados atribuidos al material
potencialmente significativo de manera contextual y cultural.

* Motivacion intrinseca. Ademas de la motivacion extrinseca del
material potencialmente significativo, se requiere la propia del sujeto
cognoscente. Las acciones motivadas de manera intrinseca son tipos
de motivacion influidas directamente por el interés personal o el placer;
el sujeto siente competencia y autodeterminacién cuando es capaz
de dominar desafios que son éptimos para ¢l (lo bastante novedosos
para ser interesantes, lo bastante dificiles para ser desafiantes) (Good
y Brophy, 1996). Desde el punto de vista de la autodeterminacion,
el estudiante quiere creer que esta haciendo algo debido a su propia
voluntad y no por obtener éxito o recompensas externas (Santrock,

2002).

* Diferenciaciéon progresiva. Deduccion del aprendizaje de los
recientes conceptos subordinados mediante la interaccion y anclaje en
un nuevo subsunsor que, a su vez, sufre modificaciones generando una
diferenciaciéon progresiva o un cambio y modificaciéon del concepto
subsunsor.

* Reconciliacion integradora. Inducciéon que produce aprendizaje
superordinado o combinatorio; asi, ideas establecidas en la estructura
cognitiva pueden reconocerse como nociones relacionadas cuando
hay nuevo conocimiento; entonces los conceptos ya existentes en
la estructura cognitiva, junto con la nueva informacién, llegan a
relacionarse y a adquirir significados nuevos.

Los mapas conceptuales y recursos didacticos son diagramas de significados,
de relaciones significativas -jerarquias conceptuales- considerados como
los instrumentos mas pertinentes para obtener aprendizajes significativos
debido a que, los conceptos que contienen, han de estar conectados con
una coherencia interna y una conexion adecuadas. En ellos, los conceptos
se presentan en forma de jerarquia o niveles, del mas general al mas
particular. Para elaborar e interpretar un mapa conceptual se requiere del
conocimiento de los conceptos bésicos previos para que sean disefiados de
manera que se garantice la comprensién con una presentacion clarificadora
de ellos (Novak, 1998)... El conocimiento humano es construido; el
aprendizaje significativo subyace de esa construccion... (Novak, citado
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por Moreira, 1997). “El aprendizaje es comparticion de significados y los
mapas conceptuales hacen evidentes esos significados, se convierten en
instrumentos para explorar y negociar significados” (Novak, 1982; citado
por Costamagna, 2001, p. 311).

En la figura 1 se ilustran las principales categorfas y conceptos del modelo
de aprendizaje significativo ausubeliana a modo de resumen, de manera
consecuente con Novak, a través de un mapa conceptual propio de las
estrategias didacticas de la aplicaciéon practica. Se destacan, ademas de
las relaciones conceptuales, las posiciones centrales del modelo desde las
concepciones de estos dos autores creadores del enfoque del aprendizaje
significativo. El primero, enfatizando en los conocimientos previos; el
segundo, centrando la idea humanista del pensar, sentir y actuar.

subordinado

Puede ser ..

APRENDISAJE
SIGNIFICATIVO

Figura 1. Algunos conceptos basicos de la teoria de Ausubel

(Elaboracién propia tomado de Moreira y Buchweitz, 1993. p, 7).
Marco Teoérico

Mediante la realizaciéon de aprendizajes significativos el estudiante
construye (reconstruye) significados que enriquecen su conocimiento del
mundo fisico y social, potenciando asi su crecimiento personal.

En este contexto, la idea humanista de Novak (1981), en el marco del
aprendizaje significativo, fortalece e integra las distintas dimensiones del
ser, la cual es expresada en los siguientes términos: aprendizaje significativo
como subyacente de la integracién positiva, constructiva de pensamientos,
sentimientos y acciones; estos siempre estan integrados. El ser humano
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piensa, actua y siente de manera integrada, positiva o negativamente. Esta
visiéon de Novak aporta, como novedad, que cuando ese aprendizaje es
significativo, la integracion es positiva y lleva al engrandecimiento humano
(citado por Moreira, 2010).

El enfoque cognitivo-constructivista del aprendizaje significativo de
Ausubel esta explicado a partir del modelo de asimilacién, el cual se
evidencia en la figura 2, representada por fases.

Fase I
N Coneepto
neva mformacion , beumid
- Relacionada y subsumuor
fencialmente ) ; Producto
POTEICE i ™ existente enla wmep |
significativa estructura nteracciona
cognifiva
a A AI’ a!’

Figura 2. El proceso de adquisicién de significados en la estructura cognitiva.
(Caballero, Rodriguez y Moreira, 2011. p, 33).

En la figura 3 se observa la operacionalidad del principio o teoria de la
asimilacion a través del proceso que inicia con una idea, concepto o
proposicién a, potencialmente significativo, siendo asimilado por un
subsunsor A, ya establecido en la estructura cognitiva como un ejemplo,
extension, elaboracion o cualificacion del mismo (Ausubel, 2002; Moreira,
2003).

Fase I1
a interacciona con A resulta Aa’ se disocia A'+a’ se reduce a A
— ————
— —
L . _—_ L. - L - -
- - .
asinlacion fase de retencion asumnilacion obliteradora

Figura 3. Proceso de asimilacion por fases.
(Caballero, Rodriguez y Moreira, 2011. p, 33).
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Mediante la fase de asimilacion, el sujeto cognoscente modifica la nueva
informaciéon y el concepto subsunsor-con el que interacciona- y se forma una
unidad ideacional: significado compuesto A"a’; en este sentido, el resultado
puede sufrir modificaciones a lo largo del tiempo, generando nuevos
aprendizajes (aprendizaje significativo+...+aprendizaje significativo).

En este proceso se debe facilitar la retencién debido a que nuevas
informaciones, recién asimiladas, pueden permanecer separadas de sus
ideas de anclaje, hecho que permitirfa que fueran reproducidas como
entidades individuales. La importancia de este proceso de asimilaciéon no
radica solo en la adquisicién y retencion de significados, sino que, también,
implica un mecanismo de olvido subyacente de los mismos. Asi, se puede
decir que después del aprendizaje significativo, cuyo resultado es el
producto interaccional A"a” (Figura 3), se inicia un segundo momento de
la asimilacion que Ausubel reconoce como asimilacion obliteradora (Ausubel,
2002; Moreira, 2003).

Lo caracteristico de esta fase es que las nuevas informaciones son,
espontanea y progresivamente, menos separables de los subsunsores hasta
que ya no son reproducibles como entidades individuales. Se llega asi a
un grado de disociabilidad nulo y A"a” se reduce simplemente a A”". Este
proceso de asimilacion obliteradora, como una continuaciéon natural de la
asimilacion, no significa que el subsunsor vuelva a su forma original. El
residuo de la asimilacién obliteradora es A’, el elemento mas estable del
producto interaccional, o sea, el subsunsor modificado (33).

Fase II1

El estadio final del proceso de asimilacion es el subsunsor (la idea-ancla
original) modificado. La modificacién esta dada en el sentido de que al
final del proceso ello tiene significados que son residuos de sus significados
originales y de los significados adicionales que fueron asimilados, los cuales
son representados en la figura 4.
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Idea nueva, potencial- Relacionase con, y Idea ya Generando

mente significativa —*  es asimilada por = establecida — un
a A

Producte Disociable Reducible a la

. N  — . .

interaccional en > idea mas estable

all a+ A A

Figura 4. Proceso de asimilacion de una nueva idea y cambio conceptual
(Moreira y Greca, 2003. p, 305).

Porlo anterior, el cambio conceptual, en el sentido de subrogar significados,
es imposible; es decir, el aprendizaje significativo no es borrable. Los
significados se internalizan a modo de énstalacion en la estructura cognitiva
del sujeto cognoscente, como posibles significados de un subsunsor mas
elaborado y diferenciado. Es como si cada individuo tuviera su historia
cognitiva personal y no-borrable (34).

Fase IV

En la figura 5 se puede explicar de otro modo, a través de la teoria de
la asimilacion, en los siguientes términos: se convierten en potencialidad
significativa los materiales educativos cuando cumplen con las siguientes
condiciones: 1) significado légico, elaborado con coherencia interna;
2) significado psicolégico para el sujeto cognoscente que representa
importancia para su aprendizaje y 3) predisposicion o actitud favorable
del sujeto para aprender: intencionalidad de transformar en psicolégico el
significado logico de los materiales educativos.
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Figura 5. Asimilacion ausubeliana (Moreira, 2006. p, 2).

Es muy relevante la fase de “olvido” concebida como la continuidad
natural del aprendizaje significativo; pero hay un residuo, o sea, un
subsunsor modificado. Los nuevos conocimientos acaban siendo ob/iterados,
subsumidos, haciendo parte del subsunsor para permitir el aprendizaje
(Moteira, 2000).

Muestreo Aleatorio Estratificado
Eleccién proporcional al tamafio del estrato: el tamafio de la muestra

en cada grupo es proporcional a los elementos de dicho conjunto.
En cada estrato se tomarin n_elementos, calculados mediante la

Diseno metodoldgico

férmula:
N;
n=mn-+—
i N
siendo N el niimero de elementos de la
poblacion, n el de la muestra, N; el del
estrato 1
ni: X

n: 75 estudiantes

Ni: el total del subgrupo es decir el nimero de estudiantes
que hay en cada grado

N:  Numero total de estudiantes 290
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Marco muestral

Se presenta en la siguiente Tabla 1.

Variable Interpretacion Participacion
> nivel de confianza 95%

N universo o poblacién 290

e error de estimacion 4,25%

Tabla 1. Marco muestral, diseflado para la investigacion.

Es el minimo de coeficiente que se puede aceptar. Se escogié porque la
muestra no es tan grande y existe un gasto menor.

Caracteristicas: en ciertas ocasiones resultard conveniente estratificar la
muestra seguin ciertas variables de interés. Para ello debemos conocer la
composicion estratificada de la poblacion.

Ventajas: tiende a asegurar que la muestra represente adecuadamente a
la poblacién en funcién de las variables seleccionadas. Estimaciones mas
precisas. Su objetivo es conseguir una muestra lo mas semejante posible a
la poblacién en lo referente a las variables estratificadoras.

Inconvenientes: se ha de conocer la distribucion en la poblacién de las
variables utilizadas para la estratificacion.

Lainvestigacién esde tipo cualitativo, toda vez que se pretendié determinarla
percepcion de los estudiantes sobre el enfoque del aprendizaje significativo
y otros topicos pedagogicos y didacticos relacionados con la teorfa de la
asimilacion; para la obtencion de la informacion, se aplicé el instrumento
de encuesta de manera directa a 75 estudiantes de grado Once. Muestra
definida a través de técnicas estadisticas y mediante muestreo aleatorio
estratificado.

Trabajo de campo en el colegio INEM Felipe Pérez de Pereira con
estudiantes de grado Once del afnio 2015. Se expone en la tabla 2.
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GRADOS | 111 (112 (113 (114 [ 1156 [ 11.7 | 118 | 119 11.10 | 11.11 | 11.12 | 11.13

Numero
estudiantes

30 (28 (23 (25 |27 25 |20 29 |17 26 22 18

Tabla 2. Distribucion estudiantes de grado Once
del afio 2015 del INEM Felipe Pérez de la ciudad de Pereira.

Total: 290 alumnos.

Aplicacion-muestra: se expone en la Tabla 3.

GRADOS 111|112 113|114 (1156 | 11.7 | 11.8 | 1.9 [ 11.10 | 11.11 | 11.12 | 11.13

Nudmero
estudiantes

Tabla 3. Distribucién de los estudiantes seleccionados de grado
Once del afio 2015 del INEM Felipe Pérez de la ciudad de Pereira.

Total: 75 alumnos.

o 7

Analisis de la informacién y hallazgos

Del total de encuestados del Colegio INEM Felipe Pérez de la ciudad
de Pereira, el 53 % son hombres y el 47 % corresponde a mujeres.
Las tres modalidades académicas que cuentan con un mayor nimero
de estudiantes son Espanol (20 %), Académica Ciencias (17 %) y
Comercial (17 %). Respecto a las jornadas, la mafiana cuenta con 53
% de los estudiantes, y la tarde tiene el 47 %.

El 37 % de los estudiantes expresaron que Matematicas es la
asignatura en la que han alcanzado mejores aprendizajes a lo largo
del bachillerato, seguidas por Ciencias Naturales (19 %) y Sociales
(16 %).

El orden de las asignaturas en el que se alcanzé las mejores
calificaciones en las pruebas Saber-Pro de 9°, fueron: 1) Matematicas
(37 %); 2) Ciencias Naturales (36 %) y 3) Ciencias Sociales (27 %).
En las pruebas Saber-Pro de 11°, el orden se modificé asi: 40 % en
Matematicas; 31 % en Ciencias Sociales y 29 % en Ciencias Naturales.
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En cuanto a la retencién de conocimientos a largo plazo -el aprendizaje
acumulado de los estudiantes- en las asignaturas de Ciencias Naturales,
Ciencias Sociales y Matematicas, se obtuvo el siguiente resultado: el 28 %
se situd en un nivel alto, el 67 % en nivel medio y el 5 % en bajo.

En el marco de las estrategias didacticas, el uso del mapa conceptual
constituye un instrumento de primer orden para potenciar los aprendizajes,
establecer las relaciones conceptuales y transformar la estructura cognitiva.
En este contexto, el 69 % expres6 que se aplican mapas conceptuales en
las asignaturas de Ciencias Sociales; el 12 % manifestd que se proponen
en el area de las Ciencias Naturales, en tanto que en las asignaturas de
Matematicas no se elaboran. Sin embargo, el 31 % enuncié que los docentes
elaboran mapas conceptuales, redes conceptuales, cuadros comparativos,
entre otros. El 60 % indicé que se elaboran algunas veces.

Segun el grado de complejidad de las estrategias didacticas, el 79 % expreso
que si aument6 el nivel de complejidad en grado Once en comparacion
con el grado Décimo; no obstante, el 29 % ubico el grado de complejidad
en un nivel alto, el 61 % en un nivel medio y el 10 % en un nivel bajo.

En relaciéon con la implementacion de actividades ludicas y juegos creativos
en los procesos de ensefianza-aprendizaje en el aula, el 9 % manifest6 que
los docentes las realizan siempre y con frecuencia; el 62 % algunas veces,
en tanto que el 29 % opiné que nunca se llevan a cabo.

Respecto a la motivacion intrinseca que se requiere para que el estudiante
aprenda significativamente, el 51 % de los encuestados considerd que se
encuentran con predisposicion y actitud en un nivel alto de motivacién
en las clases; mientras que el 48 % opind un nivel medio; es decir, el 99
% de los estudiantes confirmaron la existencia de la motivacion (interna y
psicoldgica) para aprender en un nivel medio.

El143 % confirmé que siempre y con frecuencia los docentes y la institucién
estimulan y apoyan los procesos de aprendizaje (motivacion externa y de
entorno); en tanto que el 56 % algunas veces.

En relacion con la pregunta sobre el desarrollo de las clases de manera
diversificada, en un ambiente agradable y con motivacion del docente para
lograr un aprendizaje significativo en los estudiantes, la encuesta arrojo
los siguientes resultados: el 36 % indicé que se realizan siempre y con
frecuencia; el 59 % expresé que algunas veces.
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Frente al interés y las expectativas al iniciar las clases, el 55 % revel6 un
nivel alto; el 36 % un nivel medio y el 9 % un nivel bajo. En tanto, la
satisfaccion de los estudiantes al terminar las clases fue del 19 % en un
nivel alto; el 69 % en un nivel medio y el 12 % en un nivel bajo.

Referente al vinculo de los conocimientos previos con los nuevos saberes
(fundamento del aprendizaje significativo), el 63 % de los estudiantes indic
que siempre y con frecuencia los docentes propenden por establecer estas
relaciones y transformar la estructura cognitiva hacia niveles superiores
y significativos de aprendizaje. Desde otra perspectiva, el 39 % de los
estudiantes consideraron que el docente se interesa por lo que el alumno
ya sabe una vez empieza la explicacion de un nuevo tema; el 53 % algunas
veces.

En los procesos de ensefianza-aprendizaje, los docentes enfatizan en las
relaciones entre los distintos conceptos y temas ensefiados con el entorno
sociocultural de los estudiantes; el 54 % indic6 siempre y con frecuencia;
el 44 % algunas veces.

Los docentes realizan evaluaciones previas al inicio de temas para nuevos
aprendizajes y evaluaciones finales al terminar dichas tematicas: por tanto,
el 60 % opind que siempre y con frecuencia se hace; mientras que el 35 %
consideré que algunas veces.

Por parte de los estudiantes, el 51 % sefalé que relacionan el nuevo tema
a tratar en el aula con otros aprendidos anteriormente. Ahora bien, las
asignaturas en las que se menciona mas veces el enfoque del aprendizaje
significativo es el siguiente: en Ciencias Sociales, el 42 %; en Matematicas,
el 32 9%; en Ciencias Naturales, el 15 %.

La potenciaciéon de las capacidades es uno de los propdsitos que se
establece en las aulas de clase. En este sentido, frente a la pregunta por la
mayor autonomia y capacidad para proponer discusiones en el aula sobre
problemiticas sociales, locales, internacionales, el 48 % opind que siempre
y con frecuencia y el 51 % que algunas veces. En el mismo contexto,
si en el aula se promueven ejercicios de aplicacion de los aprendizajes a
problemas cotidianos, personales, familiares, laborales, el 48 % manifesté
casi siempre y con frecuencia; el 45 % algunas veces.

Los estudiantes evidencian capacidades de dialogo, demuestran actitud y
responsabilidad por la calidad de su formacién y talante para asumir los
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retos del entorno. Por tanto, el 23 % expres6 que dialogan con los docentes
y directivas de la institucién sobre la calidad educativa y los desafios que
debe enfrentar el colegio de acuerdo con las circunstancias del entorno; el
50 % afirmé que lo hacen algunas veces.

En el Colegio INEM Felipe Pérez de la ciudad de Pereira, se programan
y ejecutan actividades académicas como foros, seminarios, conferencias o
simposios sobre temas regionales; por ello, el 74 % opind que siempre y
con frecuencia; el 25% algunas veces.

En relacién con la calificacién de un conjunto de técnicas didacticas, en
una escala de 1 a 5, con orden de importancia ascendente: aprendizaje
basado en problemas, mesas redondas, estudios de casos, aprendizaje
por proyectos, exposiciones y técnica de panel, practicas de laboratorio,
técnica de preguntas, lluvia de ideas, talleres grupales, grupos de discusion,
elaboracién de mapas conceptuales, consultas auténomas y pruebas
practicas, entre otras, los encuestados las calificaron con valoracién
superior a 3 en un 65 % ; este hecho da consistencia con otras preguntas
similares en las que respondieron con igual favorabilidad.

En funcién con otro grupo de estrategias pedagoégicas y didacticas,
calificadas con los mismos criterios de escala, sobresalieron las siguientes:
énfasis en saberes previos, diversificacion de las formas en que se
desarrollan las clases; evaluacién critica de las actividades de aula; la
evaluacién por procesos y de manera integral; en un segundo orden, se
ubicaron: consideraciéon de experiencias previas; clima escolar, relacion
con sus compafieros, disciplina; respeto entre los estudiantes; respeto
entre los estudiantes con los docentes; solidaridad y cooperacién en el
aula de clase; motivacion de los estudiantes en las relaciones pedagogicas;
calidad del aprendizaje de los estudiantes; motivaciéon de los docentes en
las relaciones pedagogicas; ambiente en los momentos de evaluacion y
variedad en los tipos de evaluacion.

El 81 % de los estudiantes perciben que el proceso de aprendizaje los ha
transformado en personas mas responsables y felices.
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Los docentes estimulan el aprendizaje de los estudiantes, en
el aula y fuera de ella, a través del ejercicio de relaciones de
saberes previos con los nuevos conocimientos; y la respuesta a
este interés por parte de los estudiantes es con altos niveles de
motivacién en los distintos procesos cognitivos y axiolégicos
(P5, Po6, P7 y P26). Es decir, se hace importante que los
docentes establezcan relaciones entre lo que los estudiantes ya
saben con los conocimientos actuales, como las asociaciones
y conexiones conceptuales que realizan conscientemente los
alumnos y que terminan por internalizar (P14).

Si bien la opcidn algunas veces es superior en relacion con las de
siempre y con frecuencia, es comun, en general, que en las aulas se
forman ambientes de aprendizaje significativo en las diferentes
asignaturas.

o 7

Interpretacion de resultados a partir de

En cuanto a la diversificaciéon didactica hacia el aprendizaje
significativo, por medio de estrategias ludicas y técnicas

las relaciones (cruces) entre variables

distintas como medios visuales, sonoros, tactiles, formas
escritas, actividades grupales, trabajos abiertos, sociogramas,
equipos heterogéneos de trabajo, entre otros, los estudiantes
responden en mayor grado la opcion algunas veces; sin embargo,
no necesariamente la mayor cantidad y diversidad de recursos
didacticos garantizan aprendizajes significativos. Es, mas bien,
la manera de implementacién y la permanente evaluacion
y arreglos consensuados entre docentes y estudiantes lo que
realmente potencia los aprendizajes y desarrolla las capacidades
con sentido humanista (P8 y P15).

En general, los estudiantes exhiben altos niveles de expectativas y de
satisfaccion al iniciar y culminar las clases, toda vez que sus opiniones las
expresan en los niveles alto y medio (P9 y P10).

Los docentes elaboran mapas y redes conceptuales asi como cuadros
comparativos en sus procesos evaluativos, tanto al inicio como al final
de las tematicas cognitivas; de este modo, los estudiantes se acercan de
mejor forma a la apropiacion significativa del conocimiento (P17 y P23).
De nuevo, sigue prevaleciendo la opcion de respuesta algunas veces; no
obstante, significa un reto por afianzar el aprendizaje significativo desde la
percepcion de los educandos; asimismo, es importante una oportunidad
de capacitacién e implementacion desde el enfoque de los docentes y un
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desafio institucional para que sea incorporado este método en la institucién
y sustanciado en los proyectos educativos.

La pregunta central por las estrategias didacticas que promueven
aprendizajes significativos generd las siguientes opiniones de los estudiantes
encuestados.

Cabe precisar que fueron calificadas con una escala de 1 a 5, siendo 1 la
opcion de menor frecuencia y 5 la de mayor de acuerdo con la asiduidad de
su utilizacion. En general, las estrategias de elaboracion de mapas conceptuales,
aprendizaje basado en problemas, estudio de casos, técnica de preguntas, aprendizaje
por proyectos, pruebas orales y pruebas grupales, se ubicaron en el nivel 3 y,
por encima de ellas, las otras estrategias como sesas redondas, juegos de roles,
exposiciones y técnica panel, practicas de laboratorios, llnvia de ideas, talleres grupales
(2/ 3 estudiantes) y grupos de discusion se situaron por debajo de 50 %, aunque
fueron calificadas en el nivel 3.

Es menester destacar que, considerada de manera individual, en la
elaboracion de mapas conceptuales, el 53 % de los encuestados la ubicaron
en el nivel 3 de la escala 1-5, correspondiendo a la principal estrategia para
el aprendizaje significativo, segun los teéricos Ausubel y Novak.

Un hecho importante que permite inferir la mayor autonomia y capacidad
de los estudiantes para proponer discusiones en el aula, sobre las
problematicas sociales locales, nacionales o globales, puede ser explicado
por la ejecuciéon de programas y actividades académicas que promueve
la institucién, como foros, seminarios, conferencias o simposios; en este
caso, la opcion con frecuencia sobresale en ambas variables (P24 y P29).

Es probable que toda la institucionalidad comprometida con la mejor
calidad educativa genere mayores niveles de autonomia en los estudiantes,
hecho que se puede evidenciar a través del dialogo con los docentes y las
directivas sobre los nuevos retos que debe asumir el colegio en materia de
calidad educativa e infraestructura fisica, entre otros (P21).

A continuacion, se puntualizan los resultados mas relevantes desde el
enfoque del aprendizaje significativo y de la teoria de la asimilacion.

Los estudiantes expresaron que Matematicas es la asignatura en la que

han alcanzado mejores aprendizajes a lo largo del bachillerato, seguida por
Ciencias Naturales y Ciencias Sociales, respectivamente.
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El orden de las asignaturas en el que se obtuvieron las mejores calificaciones
en las pruebas Saber-Pro de 9°, fueron: 1) Matematicas; 2) Ciencias
Naturales y 3) Ciencias Sociales. En las pruebas Saber-Pro de 11°, el orden
se modifica solamente en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.

En cuanto a la retencién de conocimientos de largo plazo -el aprendizaje
acumulado de los estudiantes-, en asignaturas como las Ciencias Naturales,
las Ciencias Sociales y las Matematicas, predomina las Ciencias Sociales.

En el marco de las estrategias didacticas, el uso del mapa conceptual
constituye un instrumento de primer orden para potenciar los aprendizajes,
establecer las relaciones conceptuales y transformar la estructura cognitiva.
En este contexto, se expresé que se aplican mapas conceptuales en las
asignaturas de Ciencias Sociales; y se manifesté también en el area de las
Ciencias Naturales; en tanto que, en Matematicas, no se elaboran.

Respecto a la motivacion intrinseca que se requiere para que el educando
aprenda significativamente, los encuestados opinaron que se encuentran
con predisposicion y actitud en un nivel alto y en nivel medio de motivacién
en las clases; es decir, que de los estudiantes confirmaron la existencia de la
motivaciéon (interna y psicolégica) para aprender en un nivel medio.

Se confirmé que siempre y con frecuencia los docentes y la institucién
estimula y apoyan los procesos de aprendizaje (motivacién externa y de
entorno); en tanto que medianamente se refiere a algunas veces.

En cuanto al vinculo de los conocimientos previos con los nuevos saberes
(fundamento del aprendizaje significativo) de los estudiantes, se manifesto
que siempre y con frecuencia los docentes propenden para establecer estas
relaciones y transformar la estructura cognitiva hacia niveles superiores y
significativos de aprendizaje. Desde otra perspectiva, algunos estudiantes
consideraron que el docente se interesa por lo que el alumno ya sabe una
vez empieza la explicacién de un nuevo tema; la mitad de ellos piensan que
solo algunas veces. Se indic6 que relacionan el nuevo tema a tratar en el
aula con otros aprendidos anteriormente.

En relacién con la calificacién de un conjunto de técnicas didacticas, en
una escala de 1 a 5, con orden de importancia ascendente (aprendizaje
basado en problemas, wesas redondas, estudios de casos, aprendizaje por
proyectos, exposiciones y técnica de panel, practicas de laboratorio,
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técnica de preguntas, Juvia de ideas, talleres grupales, grupos de discusion,
elaboracién de mapas conceptuales, consultas auténomas y pruebas
practicas, entre otras) los encuestados calificaron positivamente estas
técnicas didacticas, lo que da consistencia con otras preguntas similares en
las que respondieron con igual favorabilidad.

En relacién con otro grupo de estrategias pedagodgicas y didacticas,
calificadas con los mismos criterios de escala, sobresalieron las siguientes:
énfasis en saberes previos, diversificacion de las formas en que se desarrollan las
clases, evalnacion critica de las actividades de anla, la evaluacion por procesos y de manera
integral, en un segundo orden, se ubicaron: consideracion de experiencias previas,
clima escolar, relacion con sus compareros, disciplina, respeto entre los estudiantes,
respeto entre los estudiantes con los docentes, solidaridad y cooperacion en el anla de
clase, motivacion de los estudiantes en las relaciones pedagdgicas, calidad del aprendizaje
de los estudiantes, motivacion de los docentes en las relaciones pedagdgicas, ambiente en
los momentos de evaluacion y variedad en los tipos de evaluacion.

Los estudiantes perciben que el proceso de aprendizaje los ha transformado
en personas mas responsables y felices.

En el presente trabajo se tuvo la intencionalidad de evidenciar
algunos efectos generados sobre el aprendizaje mediante la
implementacion de estrategias didacticas y pedagdgicas en los
procesos de ensenanza-aprendizaje en el grado Once del afio 2015
del colegio INEM Felipe Pérez de la ciudad de Pereira.

Conclusiones

Se hall6 la existencia de conocimiento en los docentes sobre el
modelo pedagdgico constructivista desde la perspectiva cognitiva;
especificamente, son propios del discurso docente los términos del
enfoque del aprendizaje significativo y de la teorfa de la asimilacion.

Ademas de los docentes de las asignaturas de Ciencias Sociales,
Ciencias Naturales y Matematicas (focalizadas en el presente
estudio), los de las otras areas y asignaturas curriculares también
discurren sobre el tema objeto de estudio (segin respuestas de
encuestas).

Las técnicas didacticas mejor calificadas por los estudiantes
encuestados fueron elaboracién de mapas conceptuales, aprendizaje
basado en problemas, mesas redondas, estudios de casos, aprendizaje
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por proyectos, exposiciones y técnica de panel, practicas de laboratorio,
técnica de preguntas, lluvia de ideas, talleres grupales, grupos de discusion,
consultas autbnomas y pruebas practicas, entre otras. LLos encuestados las
calificaron con valoracion superior a 3 en un 65 %.

En relaciéon con otro grupo de estrategias pedagdgicas y didacticas,
calificadas con los mismos criterios de escala, sobresalieron las siguientes:
énfasis en saberes previos, diversificacion de las formas en que se desarrollan las
clases, evaluacion critica de las actividades de anla; la evalnacion por procesos y de
manera integral.

Un mayor porcentaje de estudiantes expresé que Matematicas es la
asignatura en la que han alcanzado mejores aprendizajes a lo largo del
bachillerato, seguida por Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.

El orden de las asignaturas en el que se alcanzaron las mejores calificaciones
en las pruebas Saber-Pro de 9°, fueron: Matematicas, Ciencias Naturales y
Ciencias Sociales. En las pruebas Saber-Pro de 11°, el orden se modificé
asi: Matematicas, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales.

En cuanto a la retencién de conocimientos a largo plazo -el aprendizaje
acumulado de los estudiantes- se situaron en nivel alto, ordenados por
porcentajes, asi: Ciencias Naturales, Ciencias Sociales y Matematicas.

En el marco de las estrategias didacticas, la mayoria de encuestados expresod
que el uso del mapa conceptual como un instrumento de primer orden
para potenciar los aprendizajes, establecer las relaciones conceptuales
y transformar la estructura cognitiva es favorable en el siguiente orden:
Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y Matematicas (generalmente no se
elaboran en esta ultima).

En relacion con la implementacion de actividades ladicas y juegos creativos
en los procesos de ensefianza-aprendizaje en el aula, un amplio numero de
estudiantes sefial6é que siempre y con frecuencia se elaboraban.

Respecto a la motivacion intrinseca que se requiere para que el estudiante
aprenda significativamente, la mayorfa de los encuestados considerd que
se encuentran con predisposicion y actitud en un nivel alto de motivacion
en las clases; en general, los educandos confirmaron la existencia de la
motivacién (interna y psicologica).
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Se hall6 la existencia de conocimiento en los docentes sobre el modelo

pedagdgico constructivista desde la perspectiva cognitiva. Ademas, de los
profesores de las asignaturas de Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y
Matematicas (focalizadas en el presente estudio), los de las otras areas y

asignaturas curriculares también discurren sobre el tema objeto de estudio

(segun respuestas de encuestas).

Recomendaciones

o Los docentes deben trascender el nivel de comprension
hasta el de aprehension; de esta forma, pueden mejorar sus
procesos de ensefanza y facilitar los de aprendizaje significativo de
los estudiantes.

. Se puede mejorar la calidad de la capacitacion pedagégica y,
especialmente, la referida al aprendizaje significativo y la asimilacion
ansubeliana. Asimismo, el dominio de elaboracion de los mapas
conceptuales novakianos.

. El Proyecto Educativo Institucional (PEI) debe ser

fuertemente incidido por el enfoque del aprendizaje significativo
desde la perspectiva humanistica (Novak).
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