HACIA UNA ENSENANZA
DEL DISENO BASICO EN
ARQUITECTURA
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La ensefianza de la arquitectura ha
sido un tema recurrente en diversos
contextos: en el campo laboral, en las
agremiaciones profesionales, en con-
gresos disciplinares, y —obviamente-
en la Academia.

No obstante, siempre predominan en
el ambiente cuestionamientos que tra-
tan de descubrir la relacién entre la
teoria y la practica, la forma y la fun-
cién, el lenguaje, los materiales y el
contexto. Sin embargo queda atin otra
inquietud mas preocupante: ;Cdémo
abordar la ensenanza del diseno y la
arquitectura con aquellas personas
que inician su camino hacia la obten-
cion del titulo de arquitecto?

Alrededor de esta preocupacion tra-
taré de estructurar un trabajo de re-
flexion académica, en funcion del su-
jeto del aprendizaje como actor prin-
cipal; haciéndose necesario, en primer
lugar, reconocer las falencias que del
sistema de formacién precedente (for-
macion basica primaria y secundaria),
se derivan.

Cada sujeto del aprendizaje vive su
propia experiencia, por lo tanto, afron-
ta ciertas particularidades que deben
también ser asumidas por el educa-
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dor o maestro. Esta circunstancia
dual, supone una completa vision del
proceso ensenanza-aprendizaje que
conlleva a un esquema dialéctico cada
vez mas dindmico y a veces impercep-
tible, por los grados de urgencia que
estan implicitos en el mismo proceso.

Ha sido tradicional que en la discipli-
na que nos ocupa — la arquitectura- el
proceso de formacion confluya en la
ensefanza del disefio, asignatura que
ha pretendido en la mayoria de los
casos, integrar la teoria y la praxis con
no pocas frustraciones, las cuales dan
origen a constantes y variados deba-
tes.

Desde el punto de vista de los “Maes-
tros” que estamos involucrados en el
proceso del “Taller de Disefio Basico”,
la reflexion inicial parte de las carac-
teristicas diversas de la materia pri-
ma que se recibe, al proceder ésta de
diferentes establecimientos de educa-
cion media, situacion que devela
heterogéneas habilidades, aptitudes,
conocimientos, actitudes y destrezas
del nuevo alumno, quien también ha
recibido influencias del entorno fami-
liar, geografico, cultural y del propio
desarrollo de la personalidad del in-
dividuo, que ademads posee cargas
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hereditarias variadas con relacién a
aspectos tales comolo psiquico y bio-
logico.

Este primer escollo, busca superarse
a través de una interrelacién mds
personalizada entre el maestro y el
alumno, pero que implica partir des-
de niveles diferentes o realizar esfuer-
zos por alcanzar cierto equilibrio en
la nivelacion del grupo. Ello ya tiene
—de hecho- profundas implicaciones
en el proceso mismo y su posterior
evaluacion.

Existen diferentes desarrollos en la
formacion secundaria, algunos con
énfasis academicistas, otros con pre-
lacién hacia lo tecnoldgico y algunos
—quizds menos- con avances hacia el
privilegio de la creatividad; tal vez
esta variedad sea la circunstancia co-
mun en el sistema educativo nuestro
y , por lo tanto, se constituye en si
misma en una barrera dificil de supe-
rar.

En general se percibe que hay una
marcada direccionalidad en el proce-
so educativo, hacia la transmisién del
conocimiento; es decir, por una rela-
cion jerarquica entre profesor y alum-
no que limita no soélo la capacidad de
innovacion, sino el proceso de retroa-
limentacion y crecimiento mutuo. El
desarrollo de habilidades artisticas y
de motricidad fina y gruesa que se
implementan en la educacion pre-es-
colar, casi siempre se truncan en la for-
macién bdsica y secundaria, etapas de
formacion que han'sido mds estdticas
y se caracterizan por una mayor rigi-
dez curricular. Por lo tanto, la transi-

cion desde la educacion secundaria a
la formacidn superior presenta mayo-
res obstaculos para las personas que
acceden a programas que requieren de
potencialidades o fortalezas en el drea
de la creatividad.

Adicionalmente, en las escuelas de Ar-
quitectura ha existido cierta tradicién
que pretende alcanzar altos niveles de
abstraccion, quiza bajo el criterio sano
de suplir las falencias a las cuales he
venido haciendo referencia, pero ol-
vidandd que las circunstancias pro-
pias de nuestro medio geografico y
socio-economico demandan otros re-
querimientos. Esta situacion genera
polarizaciones tedricas y operativas
en el ejercicio formativo que en mds
de una ocasion producen desconcier-
to y desorientan a estudiantes y maes-
tros.

Como resultado de estas circunstan-
cias, surgen posturas extremas que en
algunos casos dan mayor importan-
cia al resultado formal o de expresion
volumétrica que a la solucién de un
problema especifico, olviddndose de
implicaciones econdmicas, sociales o
de desarrollo tecnoldgico inherentes
al mismo problema, que finalmente
constituyen el aspecto de pertinencia
que debe ser el faro guia para un buen
ejercicio de la disciplina.

Pero igualmente se da el caso contra-
rio, en el cual se afrontan situaciones
socioeconomicas y / o tecnoldgicas con
la exclusién de aspectos relacionados
con la cultura, el lenguaje arquitecto-
nico o ajenas a consideraciones estéti-
cas y de contexto geografico o
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paisajistico en ultimo término; por la
falta de cuestionamientos tedricos se
pierde una vision holistica, es decir,
se olvida la integralidad al asumir la
solucion del problema planteado.

Indudablemente en las actitudes que
se han asumido frente al proceso for-
mativo, radica gran parte de la crisis
que afrontan nuestros ambitos urba-
nos; hoy vivimos en contextos urba-
nos desarticulados, fragmentados,
excluyentes y violentos que limitan e
impiden una adecuada calidad de
vida. Se ha perdido la nocién de co-
lectividad que dio origen a la aldea y
la ciudad, pareciera que vamos cami-
no a la autodestruccion de la mayor
creacion colectiva del ser humano: la
ciudad, situacién contradictoria por-
que la tendencia a la urbanizacion del
planeta parece incontenible.

Es, en esta busqueda de la pertinen-
cia, enla que el lograr un acercamien-
to con los hechos reales, se convierte
en el mayor reto a desarrollarse con
- el surgimiento de preguntas sobre - la
manera (el como), el momento (el
cudndo) y los tépicos (el qué)- de esa
realidad fisica y disciplindr. Es aqui
donde nuestra responsabilidad ad-
quiere nuevos matices que dependen
en gran medida de los factores impli-
citos en aquel sujeto, que lleno de ex-
pectativas y deseoso de entrar en ma-
teria, se ve en muchas situaciones
avocado a permanecer estatico en una
actitud receptiva, que imprime un ca-
racter meramente conductista a su
formacion, reforzando la orientacion
de la educacién hacia la manera
secuencial que no considera el todo;

la transmision del conocimiento se
realiza cada vez mads limitdndose a lo
bdsico en muchas ocasiones, sin per-
mitir que el estudiante se remita a
otras tematicas aduciendo -que no son
objeto- del curso en cuestiéon. Se sub-
estima al estudiante en su capacidad
de deduccion, es decir, el hecho de
estar inserto en un nivel incipiente de
formacion disciplinar, no debe ser
obstaculo para una exploracion mds
alld de lo acordado para dicho nivel.

La realidad nos muestra que son
muchas veces los mismos estudiantes,
quienes van dando la pauta en mu-
chas ocasiones para el desarrollo de
ciertos temas; el mundo ha cambiado
y con él, cada vez son mds los jovenes
llenos de informacién que ingresan a
nuestras universidades; siendo capa-
ces de transmitir ideas claras que bus-
can en nosotros una orientacion dis-
tinta.

Una manera de hacerlo sera mostran-
do desde el primer instante de la ca-
rrera, el entorno real y actual de nues-
tra disciplina, la labor social del arqui-
tecto contemporaneo y las responsa-
bilidades a las que nos enfrentamos.
Existen diversas maneras de lograr
dicho cometido, pero un acercamien-
to desde lo tedrico permitird llevar a
cabo wun anadlisis serio que
retroalimente el proceso; la historia de
la arquitectura, la experiencia perso-
nal del docente y el aporte individual
del estudiante, formaran la triada que
permita llegar a niveles de creatividad
con alto contenido légico; donde la
labor del disefio pase de ser mera-
mente estética y caprichosa, se sus-
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tente en un conocimiento real del -por
qué y para qué- de cada actuacion. De
esta manera, propiciando un proceso
creativo con alto contenido racional
que se remita constantemente a la rea-
lidad, es que el estudiante tiene con-
ciencia de su labor y el discurso ad-
quiere matices de incentivacion.

El propdsito es estudiar arquitectura,
procuremos que sea esto lo que el es-
tudiante encuentre cuando ingrese a
la Universidad; procuremos un am-
biente de participacion activa con ni-
veles maximos de remision a la reali-
dad, cargado de un halo tedrico-ana-
litico que propicie su enamoramiento
en esta etapa del proceso. Solo asi lo-
graremos tener jovenes convencidos
de haber llevado a cabo la eleccién
adecuada.

Una buena orientacion por parte del
docente y la alta capacidad de trabajo
que tenga el estudiante, propiciaran
el ambiente ideal para el desarrollo
pretendido; teniendo en cuenta que
antes que ser una disciplina para “ge-
nios”, la arquitectura, cuyo objetivo
es resolver los problemas de
habitabilidad, estard enmarcada por
actitudes de fortaleza y perseveran-
cia que permitan alcanzar la meta pro-
puesta.

Volviendo la mirada sobre los méto-
dos a utilizarse en el proceso, insisto
en que debe ser la teorfa la primera
fuente a la cual debemos remitirnos
para establecer andlisis objetivos, lo
cual no implica desconocer la impor-
tancia que adquieren algunas mane-
ras que se vuelcan sobre la explora-

cion interna del ser, llevandolo a ex-
perimentar niveles de imaginacién
que enriquecen su capacidad de com-
prension. Algunas de estas herra-
mientas como por ejemplo, la teoria
de los hemisferios cerebrales, resultan
importantes teniendo en cuenta la
heterogeneidad de los grupos a los
que nos enfrentamos, dado que todos
los miembros que los conforman, re-
quieren diferentes formas de acercar-
se al conocimiento. En este caso re-
sultaran ttiles practicas tales como la
ensofiacién o fantasia para alumnos
que tienden a relacionarse con la ima-
gen, ya que esta constituye en medio
eficiente para recordar informacién de
manera rdpida volviendo a la expe-
riencia visualizada, que tenderd a per-
manecer durante mds tiempo que una
presentacion verbal.

Sin embargo, a pesar de la multiplici-
dad de métodos y los beneficios que
de ellos pueden derivarse, debemos
considerar una etapa de desarrollo
preliminar (semestre de nivelacién),
que inscriba al estudiante en el ambi-
to disciplinar permitiendo equiparar
los diferentes integrantes del grupo.
Solo asi, se garantizaria que los nue-
vos estudiantes asimilen la informa-
cién suministrada con altos niveles de
comprension y se optimice el cumpli-
miento de los objetivos en cada etapa
del proceso.

Esta manera de concebir el proceso de
aprendizaje, se convertird en el esla-
bén taltante, de la gran cadena de su-
cesos que acompanan la ensenanza de
la arquitectura; pues un ambiente
motivador que permita el descubri-
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miento paulatino del compromiso a enfrentar, serd una ayuda invaluable no
s6lo para la relacion alumno — docente, sino como adaptacion del nuevo estu-
diante de arquitectura.

¢Cuales de las opciones planteadas constituyen un mecanismo util que permi-
ta inducir el aprendizaje del nuevo estudiante? ;Existird una tnica forma o
debemos combinar las anteriores para lograr dptimos resultados?. La respues-
ta, no sélo la encontraremos en el ejercicio reflexivo de los directamente impli-
cados en el proceso acerca de la practica educativa. Deberd existir una reflexion
profunda que provenga de una comunidad académica, que comprometida con
la totalidad del proceso, incluya sus distintos miembros en un ejercicio
autoevaluativo de sus variables en el tiempo transcurrido.

La construccién de los cimientos en la edificacién de nuestra disciplina, sera
una responsabilidad de todos y como tal, debemos asumir la tarea con compro-
miso colectivo, hacia el desarrollo del arquitecto que comienza.

SRR R R R e s S ImInnmrmrR R




