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LA TEORIA EMPIRISTA DEL YO

Ana Lucia Arango Arias

SINTESIS

En este trabajo se ha pretendido rastrear, en los diferentes autores empiristas, la concepcion del yo y la
disolucion de la idea de substancia. Se ha seguido de cerca el surgimiento del problema del yo, sus

relaciones con la idea de substancia y la demolicion de ésta, como resto metafisico, a la luz; de la teoria
empirista. Se tocan, sin profundizarlos, algunos problemas importantes en filosofia como la posicion

del sujeto y el problema mente cuerpo durante la edad moderna.

La revision acerca de la teoria em-
pirista del yo conlleva necesariamen-
te un examen de los conceptos fun-
damentales acerca del tema expues-
tos por sus autores mas represen-
tativos, Locke, Berkeley y Hume; sin
embargo, plantea también la cues-
tion fundamental de delimitar un
periodo de tiempo en la historia de
la filosofia, en el cual el hombre se
toma a si mismo como tema de in-
vestigacion. Es a partir de Descar-
tes donde el problema del conoci-
miento, la busqueda del fundamen-
to del saber, introduce el problema
del yo, de la subjetividad.

Con Descartes se produce un giro
total en la forma de concebir lo ente
y la esencia del hombre también se
transforma cuando éste se convierte
en sujeto. “Lo ente se determina por
vez primera como objetividad de la
representacion y la verdad como

certeza de la misma...”!. El mismo
hombre se convierte en el ente so-
bre el cual se fundamenta toda po-
sibilidad de conocimiento acerca de
la verdad y el ser de todo ente. La
interpretacion de este autor acerca
de la verdad y de lo ente posibilita
los cimientos de una nueva estruc-
tura para pensar el conocimiento.

Para los antiguos la esencia del ser
del hombre estaba determinada por
su relacion con el ser, es decir, aqui
la referencia al yo no escapa de la
concepciéon de subjectum entendi-
da como ‘lo que yace ante nosotros
y que, como fundamento, reune
todo sobre sf’. Por tanto, ese yo, hace
referencia al hombre mismo como
siendo esa esencia que se le ha ad-
judicado, que hace parte de si, que
permanece y se revela. “En la
sofistica griega
subjetivismo es imposible, porque

cualquier

1 HEIDEGGER M. La época de la imagen del mundo. En: Caminos del bosque. Madrid: Alianza editorial, 1997. Pag, 72,




en ella el hombre nunca puede ser

subjectum. No puede llegar a setlo
nunca porque aqui el ser es presen-

cia y la verdad desocultamiento™.

Para la Edad Media, lo que esta pre-
sente no esta presente por si mis-
mo sino que fue creado; existe por
tanto una causa y esa causa es el
dios creador. Lo ente ha sido crea-
do y pertenece a ese ordenamiento
de lo creado. El hombre es conce-
bido como creado por ese dios y
hecho semejante —no igual- a €l, en
este sentido tiene la posibilidad de
crear cosas y compartir también la
facultad del intellectus, siendo esta
facultad: el intellectus divino, la ver-
dad y garantfa del conocimiento. La
verdad sera en todo caso una ver-
dad revelada y divulgada por la au-
toridad eclesiastica. El hombre se
convierte en el centro del cosmos
conocido y la naturaleza esta orde-
nada para su beneficio. A pesar que
la introduccion de la nocion de crea-
dor y creado hace diferir la vision
del mundo con respecto a la de los
griegos, los medievales continuaron
conservando la  concepcién
teleologica aristotélica y de esa ma-
nera lo real continia siendo lo que
permanece; subjectum eran todas
las cosas reales, la res (cosa) era
subjectum porque es imposible que
existan atributos, cualidades o pro-
piedades sin algo que necesariamen-

te los sustente, esto equivale al con-
cepto de sustancia.

El humanismo renacentista, que no
es una teoria estrictamente filosofi-
ca sino mas bien magico-religiosa,
influencia el giro cartesiano del ob-
jeto al sujeto. Pensadores como Pico
de la Mirindola fomentaron doc-
trinas acerca de la dignidad del hom-
bre y su autonomia con respecto a
la autoridad de la iglesia. Francis
Bacon realiza una condena a la filo-
sofia tradicional, no entiende el co-
nocimiento como un fin en s{ mis-
mo sino como una finalidad y se
empefia en construir unos cimien-
tos totalmente nuevos para las cien-
cias. Este periodo, que enmarca los
comienzos de la Modernidad, esta
caracterizado por las nuevas con-
quistas cientificas, la critica a la reli-
gion y a las concepciones filosofi-
cas antiguas y escolasticas que per-
dian terreno y se mostraban poco
fecundas ante los nuevos descubri-
mientos y elaboraciones teoricas
que requerian una nueva
fundamentacion filosofica.

El fundamento de ese saber fue la
tarea a la que se dedicé Descartes.
En los Principios de Filosofia de
1644... “en la Carta que dirige al tra-
ductor de esta obra en version fran-
cesa; Carta ‘que puede servir de pre-
facio’, lo confirma cuando declara que

2 Ibid. Pag. 86.




‘toda filosofia es como un arbol, cu-
yas raices son la metafisica, el tronco
es la fisica y las ramas que salen de
este tronco las demas ciencias’. Mas
adelante senala que la primera parte
de esta obra contiene ‘los principios
del conocimiento que es como po-
demos llamar a la filosofia primera o
también metafisica’™.

La exigencia de llegar al conocimien-
to lleva a Descartes a establecer la
necesidad de encontrar una certeza
y para poder hallarla es necesario
someter a examen todos los princi-
pios fundamentales en los cuales se
funda el conocimiento hasta el mo-
mento. De esta manera nos senala
que para encontrar la verdad es pre-
ciso dudar de todas las cosas y to-
das aquellas cosas de las que se pue-
da dudar deben ser tenidas como
falsas hasta encontrar una que pue-
da ser ‘una verdad clara y distinta’,
algo de lo que no sea posible dudar.
Descartes somete entonces todo
conocimiento al método de la duda
con el fin de obtener una depura-
cion del mismo, buscar un conoci-
miento del que no sea posible 16gi-
camente dudar y atacar a la expe-
riencia como fundamento.

El método de la duda es un proce-
so ascendente, primero somete a la

duda lo mas familiar y cercano, duda
de la experiencia: “Todo lo que has-
ta ahora he tenido por verdadero y
cierto ha llegado a mi por los senti-
dos; algunas veces he experimenta-
do que los sentidos me enganan; y
como del que nos engana una vez
no debemos fiarnos, yo no debo
fiarme de los sentidos™. Mas ade-
lante duda del entendimiento: “Por
la misma razon, aunque esas cosas
generales —un cuerpo, unos ojos,
unas manos- sean imaginarias, hay
que confesar por lo menos que han
existido otras mas simples y mas
universales todavia, pero reales y
verdaderas, de cuya mezcla ... se
han formado, verdaderas y reales o
fingidas y fantasticas, las imagenes
de cosas que residen en nuestro
pensamiento” . Descartes somete
a la duda las naturalezas simples que
constituyen el objeto de “la aritmé-
tica, la geometria y las otras ciencias
analogas”®, que no son ya prove-
nientes de los sentidos, sino de co-
sas simples ciertas e indubitables que
no tienen como referencia su exis-
tencia particular y sobre las cuales
no es motivo de preocupacion si
existen o no en la naturaleza y que
se encuentran a salvo de las fanta-
sias, cosa que no sucede con las co-
sas generales —cuerpo, 0jos, manos-
que pueden ser imaginarias.

L3
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Descartes. Principios de Filosofia. Editorial Porria, S.A. México, 1984, Pag. 148.

Descartes, Meditaciones Metafisicas. Editorial Pormia, S.A. Meéxico, 1984. Meditacion 1. Pag. 55.
Ibid. Meditacion 1. Pag, 56.
Ibid. Meditacion 1. Pdg. 56.
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El argumento del genio maligno le
sirve a Descartes para radicalizar la
duda, ya ha dudado de los conoci-
mientos que parten de los sentidos,
ahora demuestra que es posible du-
dar de los conocimientos que son
de razon; incluso, este argumento
del genio maligno le sirve para pre-
guntarse si no se encuentra enga-
fado acerca de su propia existencia
“...ya he negado que yo tengo cuer-
po y sentidos; vacilo, no obstante;
squé se sigue de aqui? ;Dependo del
cuerpo y de los sentidos, de tal ma-
nera que sin ellos no puedo exis-
ties

En este prescindir de todo conoci-
miento dudoso, tanto de los senti-
dos como de la razén, Descartes
descubre un nuevo punto de parti-
da que va a ser caracteristico: el ser
que duda de todo no puede dudar
de que duda; el ser que duda piensa
y si piensa es porque existe: “Sin
duda, yo era, puesto que me he per-
suadido o he pensado algo”ag nue-
vamente se vale del ‘genio maligno’
para dar fuerza a este principio:
“Pero hay un no sé qué muy pode-
roso y astuto que emplea toda su
industria en engafiarme siempre.
No hay duda de que soy, si él me
engana; y me engafe todo lo que
quiera, no podra hacer que yo no

sea en tanto piense ser alguna cosa.
De suerte, que después de pensar
mucho y examinar cuidadosamen-
te todas las cosas, es preciso con-
cluir que esta proposicion: yo soy,
yo existo, es necesariamente verda-
dera, siempre que la pronuncio o la
concibo en mi espiritu™. Al descu-
brir esta primera certeza, concebi-
da con absoluta claridad y perfecta-
mente distinguida, el criterio que
regira la posibilidad del conocimien-
to no sera otro que la idea clara y
distinta, toda idea que cumpla es-
tos requerimientos necesariamente
es indubitable, infalible e intuida in-
mediatamente.

En la cuarta parte del Discurso del
Método, Descartes es aun mas ex-
plicito: “Pero enseguida noté que si
yo pensaba que todo era falso, yo,
que pensaba, debia ser alguna cosa,
debia tener alguna realidad; y vien-
do que esta verdad: pienso, luego
existo era tan firme y tan segura
que nadie podria quebrantar su evi-
dencia, la recibi sin escrapulo algu-
no como primer principio de la fi-

losofia que buscaba.”"’.

Las categorias del ser y del existir
estan dadas por esa cualidad que es
el pensamiento en la medida en que,
en tanto se piense se es y, por lo

7 Ibid. Meditacion II. Pag, 59.
8 Ibid. Meditacion I1. Pag,. 59.
9 Ibid. Meditacion IL. Pag. 59.

10 Descartes. Discurso del Método. Editorial Porria, S.A. México, 1984, IV Parte. Pag, 21.
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tanto, el pensar garantiza la certeza
de la existencia. En el momento en
que pienso, existo, si dejo de pen-
sar, dejo de existir. Descartes se
implica a si mismo como sujeto que
autoevidencia su condiciéon de ser
pensante. A la pregunta “;qué soy?”
Responde, “Una cosa que piensa ¢Y
qué es una cosa que piensa? Es una
cosa que duda, entiende, concibe,
afirma, niega, quiere no quiere, ima-

211

gina y siente”" .

Es también en el Discurso del Mé-
todo donde Descartes senala expli-
citamente que esta cosa que piensa
es el Yo. El Yo por tanto, es una
substancia que tiene como esen-
cia el pensamiento; la substan-
cia es una cosa que existe y que
no necesita mas que de si mis-
ma para existir. La identidad del
yo esta fundada en su unidad a
la substancia (alma).

Encontramos también en otra obra
de este filésofo, algunas considera-
ciones concernientes a la substan-
cia: “Qué es la substancia y por qué
ese nombre no se puede atribuir en
igual sentido a Dios y a las criaturas
... Que el nombre de substancia
puede aplicarse en igual sentido al
alma y al cuerpo; y cémo se conoce
la substancia. ... Que cada substan-
cia posee un atributo principal, y de

que el del alma es el pensamiento y

el del cuerpo la extension. ... Como

podemos tener ideas distintas de la

substancia que piensa, de la corpo-
»12

rea y de Dios™'?.

La substancia s6lo podemos cono-
cerla a través de sus atributos, Des-
cartes es claro, el atributo principal
del alma es el pensamiento, el del
cuerpo la extension, ese es su modo
de manifestacion: “... soy una cosa
que piensa, o una substancia cuya
naturaleza es el pensar. Y aun cuan-
do tengo un cuerpo al cual estoy
estrechamente unido, como por
una parte poseo una clara y distinta
idea de mi mismo, en tanto que soy
solamente una cosa que piensa y
carece de extension, y por otra ten-
go una idea distinta del cuerpo en
tanto es solamente una cosa exten-
sa y que no piensa —es evidente que
yo, mi alma, por la cual soy lo que
soy, es completa y verdaderamente
distinta de mi cuerpo, y puede exis-
tir sin éI”. Es en este pasaje don-
de formula la separacion entre alma
y cuerpo, primera concepcion mo-
derna del dualismo que generara la
gran pugna entre las corrientes
monista y dualista.

El descubrimiento del Cogito
inaugura la concepciéon moder-
na del Yo y con ello da paso a la

11 Descartes. Meditacion 11. Pig. 60.
12 Descartes. Principios de Filosofia. I: 51-52-53-54.
13 Descartes. Meditacion V1. Pig. 84.

o

TR R




subjetividad y a concepciones
psicolégicas en el marco de los
desarrollos filoséficos de la épo-
ca generando una influencia im-
portante sobre la filosofia empi-
rista, en la evolucion de la cual,
puede observarse la demolicién
de la teoria substancialista del yo
iniciada por Descartes.

Descartes interpreta el pensar como
si fuese una cualidad esencial que
define la substancia; lo que él en
efecto descubre es la actividad del
pensar, pero, no se pregunta por la
naturaleza de esta actividad sino que
pasa directamente a suponer que es
una cualidad de una substancia, lle-
ga directamente al yo. Ha utilizado
el método de la duda para extraer
esa verdad clara y distinta que es el
Cogito ergo sum y no siendo con-
secuente con su propio criterio de
someter a la duda toda idea o su-
puesto, se pregunta sin embargo,
¢qué es eso que piensa? A lo cual
responde: ‘una cosa, una cosa que
piensa’. Y, tenemos que esa cosa
que piensa, que es una substancia,
es el Yo.

Su prejuicio que da origen a una fa-
lacia, al parecer puede provenir de
dos fuentes: la influencia escolasti-
ca con su concepcion substancialista
y la segunda, haber utilizado en El
Discurso del Método su lengua ma-

terna, el francés, dado que este idio-
ma precisa de pronombres, el latin
en cambio es una lengua que pres-
cinde de ellos. “...el substancialismo
esta presente en él no sélo como
doctrina sino también como forma
de prejuicio o supuesto... daba por
sobreentendido que la actividad
pensante no podia existir sin un su-
jeto pensante”'*, precisamente este
modo usual de pensar, hace que no
se percate del problema de la exis-
tencia del yo.

Otro problema que se deriva de su
concepcion substancialista tiene que
ver con el modo de llegar al conoci-
miento de la existencia de la subs-
tancia. Para el autor la idea de subs-
tancia es una intuicion, el conoci-
miento acerca de su existencia se
basa en la intima relacion de ésta
con sus atributos y viceversa, la di-
ficultad en la delimitacién vy
objetivacion de la nocion de subs-
tancia lo lleva hasta el punto de in-
currir en una peticion de principio.
Al respecto se presentan dos criti-
cas, la primera relacionada con la
delimitacion de la nocion: “Si el co-
nocimiento que tenemos de la exis-
tencia de la substancia es el resulta-
do de una inferencia... debetriamos
tener mayor seguridad acerca del
dato que nos permite realizar la in-
ferencia... esto es, la presencia del
atributo debiera ser mas cierta que

14 Frondizi, R. Sustancia y Funcién en el Problema del Yo. Losada. S.A. Buenos Aires, 1952, Pag, 22.




la presencia de la substancia””. La
segunda, relacionada con la defini-
cién cartesiana de substancia
“...advertimos que no puede apli-
carse a la substancia la propia defi-
nicion cartesiana, que la considera
como una cosa que no necesita de
ninguna otra para existir, pues, en
realidad la substancia no puede exis-
tir por si misma, ya que su existen-
cia es imposible sin el correspon-
diente atributo de la extension o el

pensamiento”!®,

La intima relacién entre substancia
y atributo lleva a Descartes a asegu-
rar que pensamiento y cuerpo son
diferentes, lo que da origen al dua-
lismo, separaciéon de la substancia
en substancia material cuyo atribu-
to principal (esencia) es la extension
y substancia pensante cuyo atribu-
to (esencia) es el pensamiento y que
intenta probar mediante su argu-
mentacién en la meditacion VI, y
que Thomson devela en su texto,
Descartes to Kant, como sigue:

Premisas:

1.Yo no puedo dudar que yo
(como pensamiento) existo.

2. Yo puedo dudar que mi cuerpo
existe

Conclusion: Por lo tanto, Yo (como

un pensamiento) soy distinto de mi

cuerpo.

Premisas:
1. Si dos cosas son idénticas, enton-
ces ellas pueden tener todas sus

propiedades en comun.

2. Mi mente tiene la propiedad que
yo no puedo dudar que existe.
3. Mi cuerpo no tiene esta propie-

dad.
Conclusion: Por lo tanto, mi mente
y mi cuerpo no son idénticos.

Thomsom prueba que en este ar-
gumento el concepto de duda se
gocuentra en un. . contexto
intensional, esto implica que estd
determinado por los estados men-
tales del individuo que enuncia las
proposiciones que lo conforman.
La falacia de un argumento como
este puede evidenciarse en el si-
guiente ejemplo:

Premisas:

1. Yo no puedo dudar que Freud
plantea las leyes del inconsciente.

2. Yo puedo dudar que uno de los
principales representantes de la
corriente fisicalista en Neurologia
planteo las leyes del inconsciente.

Por tanto,

3. Freud y el representante de la co-
rriente fisicalista en Neurologia no
son la misma persona.

Como observarse,

puede

gnoseologicamente, Descartes pri-

15  TIbid. Pag, 26.
16 Thid. Pag. 26.
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vilegia la sustancia pensante; en la
medida en que pienso existo y, por
tanto, este atributo esencial permi-
te hacer conciencia de los demas
atributos como la extension, el mo-
vimiento, la imaginacion, la sensa-
cion, etc. Esta via de la conciencia
traera grandes implicaciones para la
filosofia contemporanea.

Por otra parte, esta reciprocidad
entre existencia y pensamiento lo
lleva a afirmar “...que el alma siem-
pre piensa. En efecto si dejara de
pensar, dejaria de ser, puesto que

" su existencia depende de su atribu-

to esencial”'’, afirmaciéon que serd
atacada por Locke quien rompe
con el concepto de esencia en cuan-
to al pensamiento, para €l, el pensa-
miento no es un atributo esencial,

es tan solo una actividad.

Es a partir de estos dos elementos,
substancia y pensamiento, en cuan-
to cualidad esencial de la substan-
cia, donde seguiremos el hilo del
desarrollo de la  teoria
substancialista del yo iniciada por
Descartes y su demolicion en la fi-
losofia empirista.

El aporte esencial de Locke, con
relacion al tema del yo, radica en que
sienta las bases para la posterior di-
solucion del concepto de substan-
cia, dado que dicha nocién choca

con su posicibn empirista y no tiene
cabida en su teoria del conocimiento.

La influencia Cartesiana en el pen-
samiento de Locke esta presente en
su obra «El Ensayo sobre el Enten-
dimiento Humano», tanto en los
puntos de apoyo o encuentro como
en los puntos de divergencia. Al
igual que Descartes, tiene una gran
influencia de la concepcién
substancialista y ello genera que se
adhiera a postulados de este autor,
tales como la certeza de la propia
existencia y el papel del pensamien-
to en dicha certeza, los cuales nece-
sariamente entrafian ‘que no puede
haber actividad sin sujeto’ y ‘la con-
cepcion substancialista de dicho
sujeto’. Sin embargo, el pensamien-
to de Locke se va a contraponer al
de Descartes cuando adopta la te-
sis empirista.

Al igual que Descartes, sostiene que
el tnico objeto del pensamiento
humano es la idea; el desacuerdo
comienza cuando se trata de escla-
recer de qué forma llegan al espiritu
las ideas. Locke niega toda forma
de innatismo, para este autor todas
las ideas provienen de la experien-
cia: “Supongamos entonces, que la
mente sea, como se dice, un papel
en blanco, limpio de toda inscrip-
cion, sin ninguna idea. ;Como llega
a tenerlas? ;De donde se hace la

17  Ibid. Pig, 28.
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mente de ese prodigioso cumulo
que la activa e ilimitada imaginacion
del hombre ha pintado en ella, en
una variedad casi infinita ;De don-

de saca todo ese material de la ra-
zo6n y del conocimiento? A esto
contesto con una sola palabra, de la

experiencia”’®.

Las fuentes del conocimiento se ba-
san en la experiencia, una centrada
en la sensacién y proveniente de los
objetos sensibles externos y la otra
dada por la experiencia del mundo
interior a través de la reflexion (in-
trospeccion). El producto inmedia-
to de estas dos fuentes en la mente
son las ideas simples que son los
materiales elementales con los que se
construye el conocimiento.

De este modo la postura de Locke
sera contraria a la de Descartes, ...
discrepa con los dos aspectos de la
concepcion cartesiana, la permanen-
cia constante del pensamiento y la

rafz substancial de nuestro yo”".

Respecto a la primera divergencia,
recordemos que Descartes interpre-
ta el pensar como si fuese una cua-
lidad esencial que define la substan-
cia; substancia y atributo son inse-
parables a riesgo de dejar de existir
si el pensamiento no se da de ma-
nera continua, sin embargo para

Locke el caracter permanente del
pensamiento solo puede sostener-
se en la medida en que la experien-
cia nos informe de ello y aduce la
falta de evidencia empirica para sos-
tenerlo: “Sostiene Locke que no
puede haber pensamiento si no te-
nemos conciencia de ¢l y que es evi-
dente que no tenemos conciencia
de haber pensado —ni sonado, des-
de luego- en muchas oportunida-
des que hemos dormido profunda-
mente.”” La conciencia es la garan-
tia de ese conocimiento dado por
la experiencia, esto le permite sepa-
rar al pensamiento de la res cogitans
como su atributo esencial y eviden-
ciarlo tan solo como una actividad.

En cuanto a la segunda divergen-
cia, LLocke examina y discute la idea
de Substancia de manera ambigua,
en ocasiones aparece como una ‘ne-
cesidad del pensamiento’ y en otras
la vacia de sentido, lo que es claro,
es que esta idea no resiste la critica
de su método empirico y, que de
manera implicita fue denigrada por
el autor. De esta manera ha sido tra-
zado el camino que los proximos
empiristas usaran para terminar su
uso poco practico en filosofia.

La idea de Substancia surge de la
combinacion de ideas simples que
se toman para represefntar cosas

18 Locke, ]. El Ensayo sobre el Entendimiento Humano. Fondo de Cultura Econdmico. Colombia, 1994, Libro 11 Capitulo 1. § 2.
19 Frondizi, R. Sustancia y Funcién en el Problema del Yo. Losada S.A. Buenos Aires, 1952, Pig, 38.

20 Ibid. Pag. 39.
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particulares que subsisten por si mis-
mas. Al respecto Locke trata de ave-
riguar como esta idea de substan-
cia aparece en la mente y cual es su
relacion con las dos unicas fuentes
que producen las ideas simples. En
ningun caso intentara decir nada
sobre la naturaleza de la substancia.

Recurriendo a la experiencia perso-
nal encontrarda que no tiene sobre
la substancia general, sino una mera
suposiciéon acerca del soporte de
aquellas cualidades que sean capa-
ces de producir ideas simples en
nosotros; cualidades que normal-
mente son llamadas accidentes. Por
lo tanto, la idea que tenemos, como
no es nada sino acerca del supues-
to soporte desconocido de aquellas
cualidades que encontramos que
existen, no la tenemos ni la pode-
mos tener por sensacion ni por re-
flexion en nuestro conocimiento.
No existe pues una experiencia acer-
ca de la substancia en general, lo que
indica que acerca de esta no puede
haber ninguna idea.

La idea de substancia general surge
pues de la abstraccion del elemento
comun de las substancias particula-
res. El sentido de la idea de subs-
tancia general indica ‘algo que esta
debajo’ o ‘lo que soporta’. L.a men-
te no tiene ni recibe la informacion
de las cualidades por separado, sino

que estamos acostumbrados a re-

cibirlas unidas y al no imaginarnos
de qué manera estas ideas simples
pueden subsistir por si mismas, nos
habituamos a suponer que existe
algin substratum donde subsisten.
“Las ideas de substancias particula-
res, en cambio, no se forman por
un proceso de abstraccion, sino que
surgen de la observacion de que
ciertas ideas simples se presentan
reiteradamente reunidas™ . En el
caso de las substancias inmateriales,
la reunion de ideas de percepcion,
pensamiento, sensacion, actividades
de las que puedo tener conciencia
por reflexion.

Locke rompe la unidad entre
substancia y atributo. La discre-
pancia en torno a la raiz substan-
cial del yo reside en este punto;
para Descartes la identidad del yo
esta fundada en su unidad a la
substancia, para Locke, al contra-
rio, la identidad del Yo no esta fun-
dada en la identidad de substan-
cia sino en la identidad de con-
ciencia, entendida ésta como apre-
hension de las propias operacio-
nes y estados por parte del yo.

En Locke el Yo esta intimamente
ligado a la identidad personal. Por
identidad entiende “el ser mismo
de las cosas, cuando, al considerar
una cosa como existente en un

21 Ibid. Pag. 43.
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tiempo y lugar determinados, la
comparamos con ella misma como
existente en otro tiempo”?,y en-
tiende por persona, a un ser pen-
sante, inteligente, dotado de razén
y reflexion, el cual puede conside-
rarse a si mismo como él mismo,
COMO una misma cosa pensante en
diferentes tiempos y lugares; esto es,
en virtud de tener conciencia de
algo inherente al pensamiento, ya
que es imposible que alguien perci-
ba sin percibir que percibe.

El si mismo o yo pensante, no queda
detérminado por la identidad o diver-
sidad de la substancia, solo podemos
estar seguros de este yo Unicamente
por la identidad presente de tener con-
ciencia. El Yo es el si mismo, es esa
cosa pensante y conciente que per-
cibe y es sensible al dolor, al pla-
cet, a la felicidad, a la frustracion,
a la desgracia y por lo tanto se per-
cibe a si, hasta los limites que abar-
ca su tener conciencia.

Berkeley, por su parte, toma como
proposito examinar los principios
de la filosoffa que han introducido
duda o incertidumbre en torno al
conocimiento y la religion, su obje-
tivo es por tanto, analizar esos pri-
meros principios del conocimiento
humano y haciendo esto, ir despe-
jando el camino de la verdad.

En su “Tratado sobre los Principios
del Conocimiento Humano”, des-
de una perspectiva nominalista, exa-
mina las teorias precedentes para
evidenciar la naturaleza y abuso del
lenguaje. Aqui dirige su critica hacia
las ideas abstractas: “Todo el mun-
do esta de acuerdo en que las cuali-
dades o modos de las cosas no exis-
ten por si mismos y separados de
los demas, sino que estan —por asi
decirlo- mezclados y combinados en
un mismo objeto. Pero, se dice, el
espiritu es capaz de considerar cada
cualidad en particular o abstraida de
aquellas otras cualidades con las que
estd unida y formar de este modo
ideas abstractas... Ademas, al ob-
servar el espiritu que en las exten-
siones particulares percibidas por los
sentidos hay algo comun y seme-
jante y algo peculiar, como ser esta
o aquella forma o magnitud, que las
distingue unas de otras, considera
aparte o aisla aquello que es comun,
formando asi la mas abstracta idea
de extension, que no es ni una li-
nea, ni una superficie, ni un soélido,
ni tiene forma o magnitud, sino que
es una idea enteramente separada
de todas ellas”.”

Berkeley no acepta la idea como
concepto, en este sentido puede
criticar la idea abstracta, para él idea
es imagen, representacion: “Si otros

22 Locke, ]. El Ensayo sobre el Entendimiento Humano. Libro II. Capitulo XXVII § 1.
23 Berkeley. Tratado sobre los Principios del Conocimiento Humano. Losada S.A. Buenos Aires, 1968, Introduccidn, § 7.




tienen esta facultad maravillosa de
abstraer sus ideas, ellos lo sabran mejor
que yo. Por mi parte encuentro que
tengo la facultad de imaginar o repre-
sentarme las ideas de aquellas cosas
particulares que he percibido y unitlas

y dividirlas de diversas maneras™.

Para Locke, en quien encontramos
varias concepciones de idea —
perceptos, imagenes psicologicas y
conceptos-, la idea como concepto
esta ampliamente desarrollada y
podemos encontrarla en el libro 111
de su tratado, alli la idea general abs-
tracta es entendida como algo que
es comun y puede abstraerse, diso-
ciarse de las cualidades que acom-
panan al objeto.

La importancia en citar esta critica
frente a las ideas generales abstrac-
tas radica en que Berkeley ubica en
ellas el surgimiento de la idea de
substancia. Para Locke las ideas son
ideas de cualidades sensibles y estas
cualidades sensibles deben serlo de
algo que a su vez no puede ser una
cualidad, se tratarfa mas bien de algo
que es comun a ellas y las sustenta,
en este sentido la sustancia material
sera el nombre que le da a aquello
que ‘no se sabe que es’ ni puede
percibirse en si misma, pero tiene la
funcién de sostener dichas cualida-
des sensibles.

Para Berkeley los objetos del co-
nocimiento humano son las
ideas; idea es cualquier objeto
percibido por los sentidos, o re-
cordado o imaginado. Las ideas
son pasivas e inertes, siempre
individuales y concretas vy
percibidas por una mente indi-
vidual y concreta. Identifica las
cualidades sensibles con las
ideas, pero estas ideas deben su
existencia a algo que las cono-
ce, las percibe y es capaz de ejer-
cer sobre ellas diferentes opera-
ciones como imaginar, querer,
recordar. Aquello que percibe,
conoce y ejerce dichas faculta-
des es el Yo: ...“Llamo mente, es-
piritu, alma, yo [my self] a este ser
que percibe y actia. Con estas pala-
bras no denoto a ninguna de mis
ideas, sino algo enteramente distin-
to de ellas y en lo cual ellas existen
o, lo que es lo mismo, por medio
del cual son percibidas, pues la exis-
tencia de una idea consiste en ser
percibida”. El Yo es una substan-
cia inmaterial activa siempre; aqui
encontramos una diferencia con
Locke, quien pensaba que el yo era
pasivo cuando tiene ideas simples.

Es por medio de este yo como se
puede percibir una idea. Una idea
entonces, que es, cualquier objeto
percibido por los sentidos o recor-

24 Ibid. . Introduccion. § 10.
25  Ibid. Primera parte. § 2.




dado o imaginado, existe solo en la
medida en que es percibida. Y ade-

mas porque alguien, yo, las percibo.
Por lo tanto, la realidad esta com-
puesta por ideas y espiritus.

Berkeley crea un nuevo principio
para el conocimiento: ser es ser
percibido y percibir. Existir es
equivalente a ser percibido. Pero
¢qué percibo? Ideas. ;Quién perci-
be? El espiritu (Yo).

Las sensaciones no pueden existir
mas que en una mente que las per-
ciba: “Todos admitiran que ni nues-
tros pensamientos, ni nuestras pa-
siones, ni las ideas formadas por la
imaginacion existen sin (without) la
mente. No menos evidente es para
mi que las diversas sensaciones o
ideas impresas en los sentidos, de
cualquier modo que se mezclen o
combinen entre si ( es decir, cual-
quiera sea el objeto que ellas for-
men), no pueden existir mas que en
una mente que las perciba. Creo que
cualquiera puede obtener un cono-
cimiento intuitivo de esto, si presta
atencion a lo que se entiende por el
término exzsze cuando se aplica a

cosas sensibles”? .

Aqui se abre una polémica acerca
de la existencia de ‘las cosas no pen-
santes> “...Pues hablar de la exis-
tencia absoluta de cosas no pensan-

€

tes, sin ninguna relaciéon con su ser

percibidas parece completamente

ininteligible. Su esse es percipi; no es

posible que ellas tengan ninguna

existencia fuera de las mentes pen-
. 3377

santes que las perciben”’.

Si la existencia de las cosas depende
de ser percibidas, en el momento en
que no estan siendo percibidas por
algtin espiritu finito resultaria absur-
do pensar en su existencia, seria una
abstraccion. Dios, espiritu infinito
quien siempre lo percibe todo, es la
garantia de la existencia de las cosas
no pensantes cuando ellas no son
percibidas por los espiritus finitos;
entonces, JCOmMo existen esas cosas
no pensantes? Ellas por si mismas
no existen; dependen en su existen-
cia de la percepcion de Dios. Volve-
mos aqui al principio de Berkeley, ser
es ser percibido.

Hume impulsé el argumento empi-
rista de Locke a su conclusion 1ogi-
ca. En el sentido de que, utilizando
los mismos argumentos que Berkeley
uso para la destruccion de la idea de
substancia material, destruira asi mis-
mo la idea de substancia espiritual.

El principio del cual parte Hume es
una precision del criterio de
fundamentacién de las ideas de
Locke, pues, para Hume se debe
hacer una distincién entre la per-

26 Ibid. Primera parte. § 3.
27  Ibid. Primera patte. § 3.




cepcion y las ideas que resultan de
ella, para esto acufia los conceptos
de impresion e idea; impresion sera
el resultado inmediato de la percep-
cion la cual tendra como principal
caracteristica su vivacidad, mientras
que idea sera la huella de dicha im-
presion que nunca podra igualar en
vivacidad a ninguna impresion; de
todas formas en este sentido, man-
tendra la distincion lockeana entre
sentido externo y sentido interno
como unicas fuentes de todas nues-
tra impresiones y por tanto de to-
das nuestras ideas.

Hume se detiene a analizar las im-
presiones y las ideas, y procede a cla-
sificatlas en dos grupos: Simples y
complejas. Las impresiones simples
estan dadas por la percepcion in-
mediata de una cualidad, como por
ejemplo: rojo, calido, etc. Las impre-
siones complejas son la combina-
cion de maltiples impresiones sim-
ples, como por ejemplo: la impresion
de un arbol. Las impresiones sim-
ples y las complejas son dadas inme-
diatamente como tales; las ideas com-
plejas, en cambio, pueden ser copias
de las impresiones complejas, pero
también pueden ser fruto de diver-
sas combinaciones que tienen lugar
de variadas maneras en nuestro in-
telecto. Ademas de la facultad de la
memoria que produce las ideas, po-
seemos asi mismo la facultad de la

imaginacion, capaz de combinar de
diversas formas las ideas entre si.

Segiin Hume, esta es una consecuen-
cia evidente de la division de las ideas
en simples y complejas. Donde quie-
ra que la imaginacion perciba una
diferencia entre las ideas, puede se-
pararlas con facilidad y luego realizar
una serie de combinaciones poste-
riores basadas en impresiones e ideas
que no actuan aisladamente en el
conocimiento, sino agrupadas
asociativamente. De esta manera se
distinguen tres tipos de asociacion:
La relacion de semejanza, de conti-
giidad, y de causalidad.

La relaciéon de semejanza permite
pasar de una idea a otra que se le
parezca, como por ejemplo la ima-
gen de un retrato conduce natural-
mente nuestros pensamientos ha-
cia el original. La contigiiidad se da
cuando se pasa a otra idea que no
es semejante pero implica proximi-
dad en el tiempo y en el espacio,
por ejemplo, “la mencién de la ha-
bitacién de un edificio, naturalmen-
te, introduce una pregunta o co-

mentario acerca de las demas”*.

El principio de causalidad es el mas
destacado de los principios de aso-
ciacion, pues, es la clave de la filoso-
fia de Hume. Este niega criticamente
que nosotros podamos llegar a co-

28 Hume, D. Investigacion sobre el Conocimiento Humano. Altaya. Barcelona, 1994, §3. Pag, 40.
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nocer todo proceso real causal, lo
mas proximo que conocemos es un
fenébmeno al que llamamos causa,
que antecede a otro fenomeno que
llamamos efecto. Si hay una rela-
cion entre los objetos que nos im-
porta conocer es la de causa-efec-
to, en ella se fundan todos nuestros
razonamientos sobre las cuestiones
de hecho o existencia y so6lo ella nos
permite alcanzar el conocimiento de
los objetos privados de un testimo-
nio directo de los sentidos.

De acuerdo con la experiencia, po-
demos definir la causalidad como
un objeto seguido de otro y tal que
todos los objetos semejantes al pri-
mero van seguidos de objetos se-
mejantes al segundo; o en otros tér-
minos, tal que si el primer objeto
no hubiera existido no habria exis-
tido el segundo. Asi, cuando mira-
mos los objetos externos en torno
nuestro y examinamos el modo de
operar de las causas, nunca pode-
mos descubrir ‘poder’ o ‘conexion
necesaria’ alguna, nada hay en los
objetos que haga del efecto una
consecuencia indefectible de la cau-
sa. Solo encontramos que, de he-
cho, el uno sigue realmente a la otra,
por ejemplo, al impulso de una bola
de billar sigue el movimiento de la
segunda, esto es, en cuanto se apa-
rece a los sentidos externos. La
mente no tiene ninguna impresion
interna de esa sucesion, por consi-

guiente en cualquier caso determi-
nado de causa y efecto no hay nada
que pueda sugerir la idea de poder
o conexion necesaria. Esto no quie-

re decir que no tengamos que pen-
sar los fenémenos como unidos en
una relacion de causa y efecto; es-
tamos obligados a ello. El principio
de causalidad no es una ley de las
cosas, €s un principio de nuestro
modo de pensar las cosas debido a
nuestra experiencia, a nuestro ha-
bito que nos determina a conjuntar
asf los fenomenos.

De esta forma podemos introdu-
cirnos dentro de un concepto fun-
damental en la filosofia de Hume:
La creencia, ésta tiene mas impor-
tancia que el propio conocimiento.
El conocimiento no trasciende fue-
ra de mi conciencia, no alcanza las
cosas tal como son en si mismas,
mientras que a la creencia le esta
permitido todo. La creencia no es
sino un sentimiento particular que
acompafia una asociacion de ideas,
de tal manera, que dicha asociacion
se impone a la mente. Se funda-
menta en un habito o costumbre
mental, a partir de la experiencia re-
petida de la conjuncién de deter-
minadas impresiones. Por ejemplo,
la asociacion entre fuego y quema-
dura sera acompanada de un senti-
miento vivisimo que hace aparecer
la causa de la quemadura como algo
tan real y evidente, como si se tra-
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tara de una impresion. Gracias a la
creencia y al hdbito subsiste el ser
humano.

Otra categoria que es rechazada
cuando es sometida al
cuestionamiento de las impresiones
es la categoria de substancia. Este
cuestionamiento contra la idea de
substancia tiene lugar en la secciéon
V del “Tratado de la Naturaleza’ y
de un modo tal que no se presta a
ser reducido a un mero ataque a la
sustancia material: “ Me gustaria
preguntar a estos filésofos que ba-
san en tan gran medida sus razona-
mientos en la distinciéon de subs-
tancia y accidente y se imaginan que
tenemos ideas claras de cada una
de esas cosas, si la idea se deriva de
las impresiones de sensacién o de
las de reflexion. Si nos es dado por
nuestros sentidos, pregunto: ;Por
cual de ellos y de qué modo?””.

Segun Hume ninguna idea de subs-
tancia, material o espiritual, puede
provenir de una impresion sea la
que fuere. La substancia no se pet-
cibe como un color ni como un so-
nido o sabor, etc., debera, pues, de-
rivarse de alguna impresion de re-
flexion, pero las impresiones de re-
flexion se reducen a nuestras pasio-
nes y emociones, y no parece que
ninguna de éstas represente una

substancia. Por consiguiente, no

tenemos ninguna idea de substan-
cia que sea distinta a la de una co-
leccion de cualidades particulares.
La idea de substancia no es sino una
coleccion de ideas simples unidas
por la imaginaciéon y a las que se le
asigna un nombre particular. En
sintesis, la substancia no es mas
que un artilugio de la imagina-
cién, para poder explicar la per-
manencia con que las cosas se
nos presentan. Hay que imagi-
nar las cosas como substancias,
pero no poseemos la idea de
substancia.

La tradicién afirma que el yo es
substancial, esto también es una
construccion de la imaginacion. No
hay impresion de la que derive la
idea de “Yo pensante” como subs-
tancia. El lugar clasico de esta dis-
cusion es abordado en la seccién
VI de ‘El Tratado de la Naturaleza™:
“Hay fil6sofos que imaginan que
somos conscientes intimamente en
todo momento de lo que llamamos
nuestro yo, que sentimos su exis-
tencia y su continuacioén en la exis-
tencia; y se hallan persuadidos, aun
mas que por la evidencia de una
demostracion, de su identidad y su
perfecta simplicidad™. Mas adelan-
te continia afirmando: “Desgracia-
damente todas esas afirmaciones

29 Hume, D. El Tratado de la Naturaleza Humana. Porria. México, 1977. Libro Primero. § V. Pag 152

30 Ibid. Libro Primero. § VI. Pag, 163.
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san contrarias a la experiencia que
se supone a favor de ellas, y no te-
nemos una tal idea del yo, pues ¢De
qué impresion puede derivarse esa
idea?”’!,

Hume sostiene que lo que nosotros
llamamos espiritu no es mas que un
montén o coleccion de percepcio-
nes variadas que tienen entre si cier-
tas relaciones y a las que se supone,
muy equivocadamente, dotadas de
una simplicidad y de una identidad
perfectas.

Para Hume, no podemos tener
una idea clara e inteligible del
yo pues ésta deberia proceder de
alguna impresién. Pero el yo o
persona no es una impresion,
sino aquello a lo que se supone
que tienen referencia las distin-
tas impresiones e ideas. Si una
impresion da lugar a la idea del
yo, la impresion debe continuar
siendo invariablemente la misma
a través de todo el curso de
nuestra vida, pues se supone
que asi es como existe el yo, pero
no hay impresién alguna cons-
tante e invariable. El dolor y el
placer; la pena y la alegria; las
pasiones y sensaciones se suce-
den unas a otras, no podemos
pues, derivar de ninguna de
ellas la idea del yo y en conse-
cuencia, no existe tal idea.

El fil6sofo compara el espiritu a un
teatro, donde muchas percepcio-
nes hacen sucesivamente su apari-
cion, pasan, vuelven a pasar, corren
y se mezclan en una variedad infi-
nita de posturas y de situaciones.
Precisa que es un teatro cuyo em-
plazamiento ignoramos y que no
sabemos nada de los materiales de
que esta hecho. Exactamente como
las cosas materiales, el yo adquiere
su unidad gracias a ciertas similitu-
des y continuidades, y también a las
operaciones de la memoria, siendo
el yo tan solo un haz o coleccion
de percepciones diferentes en per-
petuo flujo y movimiento.

De esta manera vemos como,
analogamente al problema de la
causalidad, el autor disuelve la con-
cepcion de substancia espiritual en
la medida en que solamente imagi-
namos el hecho de que todas nues-
tras percepciones, sentimientos y
pasiones deben tener una base con-
tinua, aseveracion que no puede
sostenerse partiendo desde ningun
tipo de experiencia conocida.

Cuando Descartes llega a plantear
su filosofia y especialmente su
fundamentacion, no puede prescin-
dir de su herencia aristotélica y es-
colastica con relacion a la substan-
cia, ya hemos visto como estaba en
su pensamiento como prejuicio.

31 Ibid. Libro Primero. § V1. Pag, 163.




Tampoco Locke puede desligarse de
esta idea a pesar del principio empi-
rista que la excluye, solo se puede
conocer por la experiencia ya sea a
través de la sensacion o de la re-
flexion, las cualidades de los objetos
pueden conocerse de esta manera,
mas no la substancia de las cosas; de
este modo, Locke se enfrenta al pro-
blema de la unidad de las cualidades
con el objeto y va en contra de su
criterio al echar mano a la idea de
substancia (lo que sostiene) a la que
va a calificar como: ‘un no sé qué’,
‘algo incognoscible’ pero necesario
al pensamiento. La base para la des-
truccion de la idea de substancia ya
la encontramos en este autor que la
ha vaciado de sentido. Berkeley toma
de Locke el problema de las subs-
tancias particulares, material e inma-
tetial, y reduce el problema de la subs-

tancia material a subjetividad, los
objetos materiales ya no seran los
referentes de las ideas sino el perci-
bir, de alli su clasico principio, ser es
ser percibido. La existencia de un

sujeto que perciba sera condicion
necesaria para la existencia del mun-
do. El autor reducira toda concep-
cién de substancia a substancia in-
material. Con Hume se radicaliza el
principio empirista, retoma las
formulaciones de Locke y Berkeley
utilizando el mismo argumento de
este ultimo para suprimir la nocién
de substancia espiritual y con ello
excluye los postulados metafisicos. El
concepto de yo unido estrechamente
al de substancia recorre ese camino
paralelo y termina siendo s6lo un haz
de percepciones discontinuas; se
abre nuevamente el problema de la
unificacién del yo.
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MAS ALLA DE LA PEDAGOGIZACION: HACIA UNA
PROPUESTA EPISTEMICA DE LA ACCION EDUCA-
TIVA EN LA FORMACION DE PSICOLOGOS.

“El error que se comete al dar el paso
consiste en olvidar que los significados que
los alumnos construyen en el transcurso
de las actividades escolares no son signifi-
cados cualesquiera, sino que correspon-
den a contenidos que en su mayor parte
son, de hecho, creaciones culturales” Ce-

sar Coll Salvador (1985)
UN RECUENTO NECESARIO

Uno de los aspectos mas interesan-
tes en el desarrollo de una clase de
Psicologia es la mirada que se hace
a los procesos argumentativos, en
tanto que las clases en esta discipli-
na propician miradas multiples so-
bre los objetos de estudio discipli-
nar y conducen a la multiplicidad de
acercamientos al mismo, en tanto
estos objetos hacen parte de crea-
ciones culturales, como ya lo ha se-
nalado Cesar Coll.

De igual forma, este proceso puede
darse en las aulas universitarias, par-
tiendo de las visiones doxologicas y

Francisco José Rengifo Herrera

epistemologicas que los estudiantes
tienen y que generan procesos di-
vergentes en las sesiones de clase, lo
cual facilita la aparicion de formas
ideales para adherir a propuestas de
ensefianza en donde la discusion y
lo textual se conviertan en sus ejes.

Es asi como se retoman elementos
desde la Historia de las Ciencias y la
Epistemologia de las Ciencias y se se-
fala a la argumentacién como herra-
mienta principal para la transforma-
cion y cambio tanto epistemologico,
como teorico y técnico de las practi-
cas educativas en la Universidad.

Pera' (1994) ha venido a llamar a
estas dinamicas “los ejes centrales del
saber” en las comunidades cientifi-
cas, ya que éstas se constituyen en el
motor del proceso de validacién y
consolidaciéon de conocimientos
disciplinares generales o especificos.
Se retomara cémo a partir de los
desarrollos, en especial desde la lin-
glistica, se ha generado una

1 PERA, M. (1994) The discourses of science. The university of Chicago Press, Chicago.
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relectura desde los paradigmas y que
se ha dado en llamar el giro lingtifs-
tico?, al considerar que el sujeto hu-
mano se encuentra INMerso en sis-
temas simbolicos y culturalmente
mediados, lo cual indica la necesi-
dad de ampliar las nociones sobre
clencias, en tanto que éstas ultimas
son parte del andamiaje cultural, y
no una instancia por fuera de ésta y
al margen de los significados y las
interpretaciones, como se ha pre-
tendido desde otras posturas. Par-
tiendo de esta posicion sobre los
aspectos epistemologicos se retoma
lo referente a las visiones positivistas
en la disciplina, y como éstas, al ser
cuestionadas, han ido dando paso
a visiones mas integradoras de lo
psicolégico como ya se ha senala-
do. En lo momentos actuales no se
puede seguir promoviendo o ha-
ciendo proselitismo por diferentes
parcelas, sino que se concibe como
indispensable el hacer una mirada
global, en donde se permita al estu-
diante la concepcion de una vision
critica y reflexionada sobre las dife-
rentes formas de explicacion y com-
prension de lo psicolégico por pat-
te de los diferentes sistemas
disciplinares tal como o sehala

Diaz® (1998).

Teniendo en cuenta todo lo ante-
rior, se intentara hacer explicita una

propuesta de los procesos de desa-
rrollo del trabajo en el aula, dandole
a los modelos positivos el lugar que
les corresponde y no mas alla del
que tienen, respecto a que son una
de las formas de hacer ciencias, re-
conociendo el valor de los proce-
sos de desarrollo argumentativo y
de retorica, asi como de la impor-
tancia de las pricticas investigativas
que han sido una especie de “prac-
tica oculta” para los Psicélogos —
Profesores y que abren espacios no
solo para las explicaciones causales,
sino también para las comprensio-
nes interpretativas.

LANECESIDAD DE ACLARAR
LAS VISIONES DEL MUNDO

Es asi como los cuestionamientos
que diferentes epistemologos, filo-
sofos de la ciencia e historiadores
de la ciencia, entre otros, han reali-
zado a los modelos del purismo
positivista y objetivista en las cien-
cias y que han tenido impacto en
muchas de las diferentes perspecti-
vas de la Psicologia actual, en espe-
cial con aquellas en las que se reco-
noce que el valor de lo simbolico,
de Yo semiodtico y de lo cultural

complejizan las actuaciones y tramas
que se viven en los diferentes esce-
narios culturales que ha construido
la especie, entre ellos los escenarios

2 SANCHEZ, Y. (1997) El giro lingiiistico en Psicologia. En: Revista Colombiana de Psicologia. Nims. 5 — 6. Pig. 66-68.

Universidad Nacional de Colombia.

3 DIAZ M. (1998)La formacion académica y la prictica pedag6gica, ICFES, Santafé de Bogoti.
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de la produccién de ciencias y los
de produccion de conocimientos y
saberes como son las aulas.

Estas visiones diferentes a la uni-
versalidad de las ciencias, y al aban-
dono de la autoreferencia y la
autoconsciencia como formas de
concebir al sujeto atrapado en si
mismo, ponen de manifiesto la ne-
cesidad de construir diferentes vi-
siones (multiversos) que posibiliten
a los estudiantes, docentes y a la
misma academia comprender la
tension existente entre el conver-
ger y el divergir, entre el explicar y el
comprender, entre lo cuantificado
y lo cualificado, en tanto estos son
inalienables de la produccién de co-
nocimiento en las ciencias, asi como
lo son en la comprensién y trans-
posicion que se hace del conoci-
miento cientifico a las aulas de cla-
se. Por tanto, se requiere de aproxi-
maciones que no son comunes a los
significados que circulan hoy dia en
la academia.

Se considera necesario comenzar a
sistematizar las experiencias de la
ensefianza en las aulas universitarias,
para abandonar las escisiones que
se viven en muchos de los proce-
sos de formacion de aquellos seres
humanos que seran mas adelante
profesionales y éstas solo se pue-
den hacer reconociendo el valor y
la ascendencia que tienen las visio-

e

nes actuales sobre las explicaciones
y comprensiones que damos hoy
dia a los procesos de aprendizaje; a
las ciencias mismas y a las maneras
de generar Profesionales — PsicOlo-
gos con herramientas pertinentes,
eficaces y Optimas para nuestra rea-
lidad social.

La Psicologia ha sufrido un proce-
so significativo de decantacion a lo
largo de su desarrollo, en especial
teniendo en cuenta que es una dis-
ciplina de no mas de 100 afios de
existencia por fuera de la Filosofia.
En este sentido la disciplina ha ve-
nido a desarrollar una serie de ele-
mentos centrales respecto a dar
cuenta de las formas de abordaje
del sujeto. Es asi como en los dlti-
mos 30 afios ésta ha establecido una
estructura teérica que la protege del
instrumentalismo rampante que la
caracterizaba en los afios 20 y hasta
un poco mas alla de los afios 50.
No se pueden comparar los
acercamientos técnicos de las pri-
meras décadas, en donde los ins-
trumentos impedian visualizar lo
semiolégico, con las posibilidades
clinicas, explicativas y comprensivas
que se tienen de los multiples he-
chos psicolégicos que se estudian
hoy dia. La Psicologia actual, ade-
mas de contar con mas instrumen-
tos, cuenta con conceptos fuertes
que rebasan a estos ultimos, y estos
tienen que ver con los corpus tedri-




cos que se han constituido y que
han promovido toda una interpre-
tacion compleja y consistente de la
vida mental.

Las teorias positivistas en Psicolo-
gia, su cuestionamiento y posterior
transformacion y/o abandono de
una vision ingenua de la mera con-
ducta, asi como la re — actualizacion
que sus seguidores hicieron de los
modelos
reintrepretacion a través de la

comtianos y  su

estructuracion teorica que hasta ese
momento les habia sido ajena, ha
generado en la psicologia un nuevo
look en donde lo semiologico y la
mirada del Sujeto — Psicélogo entra
a ser validada y por tanto, sus for-
mas de intervencion dan la posibili-
dad, en la actualidad, de tener un es-
pectro de mucha mayor cobertura y
de una mayor eficacia de la labor en
cualquier ambito de la disciplina.

Todas estas formas de pensamien-
to y estas re — visiones han permiti-
do que se tenga una mayor opcion
explicativa, que se equilibre el valor,
por ejemplo, de las pruebas
psicotécnicas, pero también que se
tengan en cuenta elementos clinicos
para validar esa misma intervencion
del Psicélogo — Profesional.

Tras los elementos senalados antes
respecto a la ampliacion explicativa

en Psicologia se vincula una propues-
ta de Gillieron* (1988) respecto a que
la validez en Psicologfa se alcanza, en
tanto, se reconoce que el acercamien-
to del Psicologo al sujeto se hace te-

niendo en cuenta una relaciéon con
un Yo; con un Ta y con un EL En
este sentido la siguiente referencia
aclara un poco mas lo dicho:

Reconocer la subjetividad del otro es si-
tuarlo en relacion a un objeto, como uno
se sitiia a si mismo como sujeto frente a
este objeto. Es dibujar un triangulo del
cual se debe, entonces, preguntar si es po-
sible describir dos vértices excluyendo al
tercero de la descripcion. Para descubrir
objetivamente el otro en su mundo, ;pue-
do ignorar la manera como yo mismo he
objetivado el mundo?. Como lo dice Gréco
(1967, p. 948): “Una ciencia que escoge
por objeto el sujeto de la experiencia de-
beria (...) apegarse mas que toda otra a
dilucidar primero las relaciones entre el

sujeto observador y el sujeto observado”.
(Gillieron - 1988 - Pag. 13).

Es posible, por tanto, adherir a las
afirmaciones respecto a que la sub-
jetividad entré a ser parte de las
miradas de los Teéricos — Psicolo-
gos hasta convertirse en objeto de
estudio de la disciplina. Sabiendo,
sin embargo, que esta afirmacion
ain no convoca a toda la comuni-
dad académica de la Psicologia, pero

4 GILLIERON, Ch. (1988) La validez en Psicologia: Primera, Segunda o Tercera persona?. En: Cuadernos de Psicologia,
Departamento de Psicologia Universidad del Valle. Paginas 1 - 33
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que si pone de manifiesto que para
los Psicoanalistas, para los Huma-
nistas, para los Cognitivistas y para
los Constructivistas existe un ele-
mento comun llamado: Subjetividad
y que este elemento amarra las dife-
rentes visiones que sobre el Sujeto
se tienen. Retomando lo anterior,
se crea el espacio para senialar que la
discusion no se centra en si se es O
no mentalista, el asunto es recono-
cer las problematicas que atraviesan
al sujeto y como desde la psicologia
se puede dar cuenta de éstas.

Sin tener en cuenta estos desarrollos
para muchas Facultades de Psicolo-
gia, en especial en Latinoamérica, y
mas especificamente en Colombia,
se seflalan todavia las pretendidas
objetividades absolutas, que generan
intervenciones vacfas de teoria y sin
profundidad explicativa, ademas que
desconocen (tal vez por convenien-
cia) que los procesos de pensamien-
to en el ambito cientifico en la ac-
tualidad han cambiado y que la mi-
rada plural, mas que una necesidad,
es un imperativo.

Una mirada critica sobre las posicio-
nes objetivistas, permite entonces
afirmar su indudable dificultad como
herramienta para ver desde esta tGni-
ca perspectiva la realidad, sea esta
investigativa o claustral. Tal como lo

insintia Braunstein® (1975) en uno

de sus textos y tratando de
parafraserlo para el contexto de este
escrito, la objetividad acabarfa con el
saber (al menos para la psicologia),
en tanto que si existiese , como el
demiurgos platonico y es hallada, la
ciencia psicologica no tendria nada
mas que decir, sino sentarse sobre la
verdad (si es que esta existe) y expli-
carlo todo, decitlo todo. L.a muerte,
entonces del discurso, de la palabra,
de la confrontacién académica. Pera®
(1994) llama a esa tendencia que va-
lida la existencia de la objetividad
como el mito de la “inmaculada per-
cepcion”, en donde el criterio es que
si la investigacion no se realiza des-
de una supuesta objetividad, sencilla-
mente todo lo que se diga no sera
valido. Esta perspectiva, como se
vera mas adelante, no dista de las
que son puestas en practica en las

aulas universitarias.

La pregunta que surge es ;Qué con-
cepto se puede dar como definicion
de objetividad?. Sin duda la respues-
ta esta lejana y siempre lo estara.
Hasta tanto se reconozca a dicha
objetividad como un espacio de con-
senso intersubjetivo, como un espa-
cio comun de las diferentes miradas
y N0 como un proceso absolutamen-
te divino de aprehension directa de
la realidad, es claro y esto ya se vio

5 BRAUNSTEIN, N. (1975) El problema (o el falso problema) de la “relacion del sujeto y el objeto”. En: Psicologia,
Ideologia y Ciencia. Editorial Siglo XXI, México D. F. Piginas 279 — 281.

6 Ibid. 1994.
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en lo senalado por Gillieron que no
se puede hablar de un acercamiento
objetivo en el sentido positivo, sino
de multiples acercamientos que im-
pregnan de sentidos al objeto, y que
abren el espacio para un necesario
acuerdo de diversos observadores
para definir lo que estan observan-
do y/o explicando.

Si se entiende objetividad como la des-
cripcion “neutra”, “imparcial” y “pura’
del objeto de estudio, se estarfa cayen-
do en el dogma de la existencia de la
Verdad con mayusculas. Si ésta es al-
canzable, los limites de la ciencia esta-
rian muy claros, y no se tendria sino
que acceder a la investigacion para dar
con los hechos, inclusive los hechos
psicologicos tal y como son, lo que da
muestras de un Realismo Ingenuo. Hoy
en dfa se reconoce a la investigacion
como un proceso de uno o varios su-
jetos que investigan, y por tanto, son
sujetos que interpretan, que crean hi-
potesis y que se explican el mundo, in-
cluyendo a sus objetos de estudio, des-
de su subjetividad; por ende, no se
puede decir que sea posible investigar
de manera obetiva cuando se es Sujeto
— Psicélogo.

Las ciencias psicologicas como tal,
retomando a Pera, se construyen a
partir de las visiones subjetivas del
Psicologo — Investigador — Teori-

co y es en este sentido que los con-
textos sociales, los intereses y hasta
los criterios de hombre y de socie-
dad que éste tenga atravesaran su
vision sobre los objetos que estu-
dia, pero también se organizan so-
bre la base de los canones retoricos
en donde se encuentra inmiscuido.
No es lo mismo el proceso que se
vive hoy en la Universidad Catolica
Popular del Risaralda respecto a la
Psicologia Cognitiva que el que vive
el Centro de Investigaciones en Psi-
cologia Cognicién y Cultura de la
Universidad del Valle, ambos nichos
viven formas diferentes, dan prio-
ridad a sentidos divergentes y apun-
tan a canones distintos.

Por otra parte, hay que reconocer,
como lo sefiala Kuhn’ (1962) que
el investigador experimenta un
“insight”, un suabito re — conoci-
miento de los hechos, los cuales lle-
van a que la mirada sobre los mis-
mos, que para €l eran explicados
desde “ciertas” maneras, ahora pue-
dan entrar a ser explicados desde
“otras” maneras. Sin embargo, y
esto Kuhn no lo tuvo en cuenta, el
contexto retorico, las formas como
las comunidades académicas espe-
cificas desarrollan su trabajo permi-
te pensar que existen origenes dis-
tintos, asi converjan en espacios
teoricos similares.

7 KUHN, Th. (1962) Capitulo 10. Cambios en las visiones del mundo. En: KUHN, Th. La estructura de las revoluciones

cientificas, Fondo de Cultura Econdmica, México D. F
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La argumentacion, la escritura, los
grupos de trabajo y los multiples
“borradores” que los cientificos de-
sarrollan para publicar sus hallazgos,
para mostrar sus explicaciones so-
bre sus objetos de estudio, son mues-
tra de la necesidad de socializar el
saber por parte de quienes hacen
ciencias. Los simposios, los congre-
sos, los seminarios y las acaloradas
discusiones en los diferentes lugares
de exposicion del saber, son lo que
Pera® (1995) llama los “espacios de
construccion de las reglas retoricas
para la comunidad cientifica”. El afir-
ma que las comunidades cientificas
lo que producen son ciertas “nor-
mas” de discurso que facilitan y ca-
nonizan la comunicacion y que cada
disciplina las hace especificas; lo que
retoman los cientificos que publican
es ceflirse a esas reglas discursivas y
explicar desde alli su saber. Cuando
las reglas se re — organizan, cuando
el discurso muda, es cuando se dan
las transformaciones sobre los olfje-
tos de estudio. X

No es que se alcance mayor objeti-
vidad, lo que cambia es la argumen-
tacion sobre el objeto, o las formas
desde donde se mira. Lo que se
modifica es la perspectiva, con
macroestructuras textuales vy
discursivas diferentes planteadas por
la comunidad académica, y con re-
glas retoricas diferentes que definen

8 Ibid. 1995

las maneras de explicar, de escribir e
incluso de observar al objeto de es-
tudio, sea cual sea éste. Es decir, se
re — escriben los canones y esto ge-
nera nuevas categorias y formas al-
ternas de aproximarse a una realidad
particular. Pero esta discusion, que
puede parecer de perogrullo, es la que
se intentara retomar mas adelante
para senalar como para un grupo de
Psicologos-Profesores estas trans-
formaciones no parecen estar tenien-
do lugar, y mucho menos que estas
discusiones tengan un impacto di-
recto y contundente sobre las for-
mas cémo son desarrollados los
curriculos, en los disefos cotidianos
de sus clases, las formas de evalua-
c1on y los contenidos de las asigna-
turas que imparten.

Esta dinamica sefalada, nos indica
que los procesos de conocimiento
en ciencias estan impregnados de
percepciones, de argumentacion, de
discursos y de retoricas acerca de la
realidad, que posibilitan los cambios
en las formas de explicacion e in-
terpretacion del mundo. Esta con-
cepcién se aleja de las posiciones
bungeanas tan mentadas ain en
clertos espacios universitarios, en
donde el primer libro que se hace
leer a los estudiantes en muchos
cursos de investigacion es “La clen-
cia, su método y su filosofia”? y en
donde se continta por parte de

9 BUNGE, M. (1985) La ciencia su método vy su filosofia. Ariel, Buenos Aires.




muchos Psicélogos — Profesores,

sefalando la existencia de algo que
para la gran mayorfa de la “cresta
de la ola” cientifica, dejé de ser un
problema y es el llamado “método
cientifico”, el unico, el verdadero, el
que se debe aprender para poder
hacer ciencia (una unica ciencia). No
es posible seguir pensando los pro-
cesos de formacion de Psicologos
como recetarios que el estudiante
asume pasivamente, en tanto la for-
macion debe generar en la persona
y el profesional las suficientes estra-
tegias para re — crear la realidad, para
re — inventarla, sobre la base de los
conocimientos que tiene respecto
a lo epistemologico, lo ontolégico,
lo antropolégico, lo tedrico, lo
metodologico, lo técnico, pero tam-
bién en lo ético y en lo humano.

/
En este ultimo aspecto hay que ha-
cer una distincién y es que la forma-
cion desde las disciplinas no puede

estar condenada a los elementos es-

trictamente cognitivos, sino que de-
ben implicar las realidades éticas y
morales que como pais se requieren.
Es menester de los ambitos de for-
macioén académica involucrar de
manera indefectible unas instancias
mas alla de los conocimientos sobre
la profesion y contribuir para que los
nuevos profesionales confeccionen
una vision de pais desde criterios de

igualdad, de reconocimiento y de
pluralidad. La condicién de forma-
cion, no excluye lo humano.

Es claro, y esto ya se ha sefialado en
otras oportunidades', que la pro-
duccién de un conocimiento se da
sobre la base de reconocer lo clinico,
lo semidtico y lo transdiciplinario, de
suerte que retomando los elementos
que son vistos, actuados y tramados
a través de las comunidades cientifi-
cas, se puede encontrar un modelo
para construir formas de trabajo en
el aula de clase. Es claro que un psi-
cologo tiene que contar con herra-
mientas suficientes para ser clinico'!
y poder discernir las formas, las di-
namicas de un contexto particular,
tanto en lo individual, como en lo
social; de igual manera, se hace ne-
cesario conducir procesos que lo for-
talezcan en las formas de basarse en
las mediaciones semidticas que los
humanos utilizan para transar la rea-
lidad y para actuar los papeles que
les son asignados en todos y cada
uno de los escenarios. Consecuente
con lo antetior el Psicélogo — Profe-
sional tiene en cada momento que
definir sus acciones profesionales,
mirar los sistemas semi6ticos que flu-
yen en los contextos y finalmente
considerar que no es desde la parti-
cularidad y desde el centro de la dis-
ciplina psicologica que se constru-

10 RENGIFO, E J.. (2000) “De mi supuesta animadversion hacia la intervencion psicologica” Ponencia presentada en el
Cuarto encuentro de egresados y celebracién de la primera promocion de Psicologos de la Coruniversitaria, Ibagué

(Tolima) Noviembre de 2000.
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yen los avances sino en la periferia
y esa periferia tiene que estar con-
dicionada por el re — conocimiento,
por parte del Psicologo-Investigador
y por parte del Psicologo-Profesional,
de las formas generales de acercamien-
to a la transdisciplinariedad, al saber de
otras visiones y desde otros objetos

de estudio.

Muy al contratio de nuestra tradicion
de ensefianza en las Universidades, al
estudiante se le deben brindar las he-
rramientas suficientes para construir
un discurso propio, para que asi mis-
mo entre a ubicarse en el lugar de la
produccion y no tanto en el lugar de
la re — produccién. Si en realidad se
quiere dar un avance en el desarrollo
de la Psicologia en Colombia, se tiene
que entrar a intervenir las formas de
trabajo de los Profesores, sus formas
de actuacion, de planificacion y de
evaluacién en las aulas.

Al retomar estos problemas filosofi-
co — epistemologicos, se reconoce que
las corrientes actuales han planteado
al respecto de las perspectivas domi-
nantes en la academia sus dificulta-
des frente a esa imposibilidad de ex-
plicacion mas alla de los mismos pos-
tulados del sentido comun'? como lo

afirma Pasternac” (1975). Con este
apartado se ha querido generar un
marco en donde el lector comprenda
el por qué de sefalar alternativas de
ensefianza de la Psicologia a las Fa-

cultades y que es urgente una re — vi-
sion de las formas de actuacion,
planeacién y evaluacion en las aulas
universitarias (especificamente las de
Psicologia que es el interés de este ar-
ticulo) para poder responder de ma-
nera honesta y contundente a las
facetas que hoy tiene el pais, y de una
u otra forma también construir un
proyecto de nacién mucho mas claro
como sefiala Maturana' (1993).

UNA PROPUESTA
CONCEPTUAL GENERAL

Es importante que se analice y se
tome en consideracion el aporte y la
transformacioén que han producido en
las practicas pedagogicas y didacticas
en lo educativo los modelos
constructivistas, no solo los
plagetianos, sino también los aportes
desde perspectivas neovigotskianas,
asi como los que han emergido de los
seguidores de Ausubel tal como lo
sefiala Coll" (2001). Desde los afios
setenta en Norteamérica y en Euro-

pa, y mas recientemente en nuestros

11 Es importante sefialar que no se refiere a una concepcion de la intervencion terapéutica, sino a una vision mas amplia,
en el sentido de la obligacion del psicologo a ser semidlogo.
12 PASTERNAC, M. (1975) El problema de los métodos en Psicologia. En: BRAUNSTEIN, N. Psicologia, Ideologia y

Ciencia. Editorial Siglo XXI, México D. E
13 Ibid. 1975.

14 MATURANA, H. (1998) El sentido de lo humano. Dolmen Tercer Mundo Santafé de Bogota.
15 COLL, C. (2001) Concepciones y tendencias actuales en Psicologia de la Educacion. En: COLL, C. PALACIOS, J.
MARCHESI, A. Desarrollo Psicolégico v Educacion. 2. Psicologia de la educacion escolar. Psicologia v Educacién,

Alianza Editorial, Madrid, pp. 29 — 64




paises se han desarrollado trabajos

cuya esencia estd en mirar al sujeto
como productor de conocimiento en
el sentido dado por Coll'* (1996) y
como elaborador de hipétesis como
lo afirma Karmiloff — Smith (1994)"
sobre lo que aprende o conoce. Es-
tas concepciones han abierto valio-
sas puertas para que se puedan gestar
formas de conocimiento mas especi-
ficas a los contenidos, y de hecho
muchos Investigadores — Psicologos
han aportado valiosos elementos para
desarrollar estas propuestas en dichos
contextos educativos.

Sin embargo, estas miradas en muy
pocas ocasiones han ingresado a las
aulas universitarias, y mucho menos
a las aulas de las Facultades de Psi-
cologia. Es wuna especie de
“esquizofrenia” que impide que el
profesor le permita al estudiante de
Psicologia (paradojicamente) cons-
tituirse en constructor de hipotesis
y en el creador de su propio cono-
cimiento. La practica comun se res-
tringe a un dictamen de saber, a una
presentacion de conceptos en un
tablero y a una sefalizacion de lo
que debe ser y existir en la mirada
del psicologo que se esta formando
como profesional (y no debe ir mas
alla porque lo personal, lo referente
al Ser Humano no debe importar

segun estas posturas). El profesor
poco explora la retérica del estu-
diante, y si éste la exhibe, es pros-
crita y desvirtuada, entrando a se-
falar el saber del profesor como to-
talitario, absoluto, objetivo y por
demas Verdadero. Sin embargo, hay
que reconocetles algo a estos Psico-
logos-Profesores, y es que son con-
gruentes cuando dirigiéndose rum-
bo a las aulas indican que van a dic-
tar clase.

Plantear alternativas a la mirada de
la practica educativa universitaria
implica entre otras cosas la necesi-
dad de flexibilizar las formas de tra-
bajo en clase, en la cotidianidad de
la misma. Permitirle al estudiante el
acceso previo del tema a trabajar;
facilitar la participacion; generar fo-
ros; coloquios en donde se discuta
activamente y en donde se facilite
la ampliacion a problematicas de su
entorno. Para muchos Psicologos —
Profesores esto no es facil, su pro-
pila experiencia universitaria estuvo
centrada en los criterios absolutos
de verdad y es facil dejar que esas
experiencias se reactualicen en su
practica de ensenanza.

Este trabajo, que tiene una doble
exigencia, requiere que el Psicologo
— Profesor permita la discusion,

16 COLL, C. (1996) Un marco de referencia psicoldgico para la educacion escolar: La concepcion constructivista del
aprendizaje y de la ensefianza. En: MONEREOQ, C. & SOLE, 1. (Coords.) (1996). E/ asesoramiento psicopedagdgico: una perspectiva
profesional y constructivista. Madrid: Alianza Editorial., Madrid, pp. 435 — 453.

17 KARMILOFF — SMITH, A. (1992) Auto — organizacion y cambio cognitivo, En Revista Substratum, Vol. 1, No. 1, Octubre

— Diciembre. Piginas 1 — 33.
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pero que a su vez se convierta en
facilitador (esencia de la practica del
psicologo en cualquier ambito) quien
invite a los estudiantes a re — conocer
el acuerdo, las reglas retoricas que se
han construido para validar un saber
y un conocimiento. Ese saber, ese
conocimiento en cualquier disciplina
se valida en las reglas retoricas que la
disciplina constituye, y hacia esas re-
glas es que se debe invitar al estudian-
te. No a presentarse como un credo
de verdades a las que el estudiante
debe acceder, sin que para él o ella
signifiquen algo, sin tener sentido, sig-

- nificado. También es importante se-

nalar que no se pretende hablar de un
laisser faire en el aula, por el contrario,
se hace una invitacion a propiciar los
contextos en donde a través de los
textos y de las dinamicas cotidianas
de la clase se generen procesos que
faciliten al estudiante en términos de
comprension y de produccion la co-
hesion, la coherencia y la argumenta-
ci6én en sus producciones, pero vistas
éstas, en términos de una
coconstruccion entre el Psicologo —
Profesor y los Estudiantes y no como
un monologo solipsista del primero.
Esto es lo que Larreamendy — Joerns'®
(1997) ha llamado “procesos de
orquestacion en el aula”, es decir, que
el profesor dirija unas dinamicas del
decir, del discutir sobre problemas,
pero involucrando los contenidos, ha-

ciendo que de esta forma los mismos

no estén amarrados a la pagina de un
libro sino a la cotidianidad de la vida.

Volviendo sobre la practica de la en-
seflanza universitaria, se podria se-
fnalar también algunos aspectos so-
bre la importancia de favorecer los
procesos de réplica de investigacion
basica en el aula. Sin duda, es impor-
tante que el estudiante se acerque a
la investigacion basica para poder
realizar miradas amplias, profundas
y complejas a las referidas con la apli-
cacion de un campo especifico.

La investigacion basica no es un
Olimpo inaccesible, al contrario, se
debe permitir al estudiante que re-
plique los grandes experimentos que
han dado a la Psicologia luces para
comprender mejor sus objetos, y
que la consolidan dentro de las cien-
cias. La investigacion basica en los
niveles iniciales de formacion se
debe convertir en una herramienta
sine qua non para que el estudiante
en — actue desde sus experiencias
vitales los conceptos. A través de
ésta, el estudiante aprehende y com-
prende muchos de los aspectos que
involucran el producir conocimien-
to, partiendo de las bases mismas
de la disciplina.

Por otra parte, al retomar el proble-

18  LARREAMENDY — JOERNS, |. F. (1997) Interaccion social, argumentacion y aprendizaje de las ciencias. En: Alegria de

Ensenar, Numero 32, Paginas 28 — 33.



ma de la argumentacion en el aula
universitaria, se debe entrar a posi-
bilitar en la clase los contextos, las
tareas, las lecturas, los compromisos
que exige tal trabajo sobre los pro-
cesos de pensamiento, sobre los cri-
terios €ticos y sobre la persona mis-
ma del estudiante. Es asi como se
pretende plantear que los procesos
de formacion en Psicologia estan
determinados por la practica
investigativa, la cual lleva inmersa to-
das las posibilidades de transforma-
ci6én de saberes y conocimientos. Es
claro también que esto exige que el
Psicélogo — Profesor vaya mucho
mis all4, y obliga a que quien enfren-
ta a otro con la experiencia
investigativa tenga claro de qué esta
hablando y por qué lo hace. No se
trata de lanzarlos a un vacio, y luego
no tener definidas para si las estrate-
gias de salida. Es muy importante, y
en este sentido la propuesta puede
incomodar a algunos, que el Psicolo-
ga — Profesor sepa de Metodologia
de la Investigacion, de Epistemolo-
gia, de Logica, de Antropologia, de
Filosofia, de Lingistica y por qué no
decitlo, de Psicologia.

Un curso en esta disciplina (y muy se-
guramente en otras) que no tenga en
consideracion la practica del estudian-

te, no brinda herramientas necesarias'
(no posibles) para una aproximacion
clara a los procesos de conocimiento
que se esperan de ellos en los cursos
de su formacion.

Es asi como se presenta a continua-
cion una propuesta para generar alter-
nativas que conduzcan a una vision mas
clara respecto a las generalidades hasta
el momento planteadas. Se muestra lo
que ha sido la experiencia de forma-
ci6n en dos de los Nucleos de la Facul-
tad de Psicologfa de la Universidad Ca-
tolica Popular del Risaralda (UC.PR.).

CON - TEXTOS DE HISTORIA:
PSICOLOGIA COGNITIVA

Retomando la propia historia de la
Psicologia Cognitiva desde sus orige-
nes, ésta ha estado ligada a los proce-
sos de investigacion empirica. Su tra-
bajo ha estado atravesado por la dis-
cusion sobre los métodos positivistas
y por la pretension de cientificidad
(desde el objetivismo positivista). No
es gratuito que una de sus mas fuer-
tes ramas sutja precisamente en los
Estados Unidos de América.

Sin embargo, en su historia recien-
te, tal como lo senala Rengifo®
(2002) aunque no se deja de vincu-

19 Piaget realiza una distincion entre lo posible y lo necesario, senalando que el pensamiento va desde las posibilidades
hacia las necesidades. Es decir, el pensamiento se dirige desde las miltiples opciones (lo posible) hacia las que son sine
qua non (necesarias) para llegar a un conocimiento abstracto y profundo. PIAGET, J. (1978) Success and Understanding,
Routledge & Keagan Paul, London.

20 RENGIFQ, E J. (2002a) Una mirada singular a lo cognitivo. El caso de la Psicologia Cognitiva, Patologias Deformantes v
Psicologias Culturales. En: Revista Paginas UCPR No 62. Revista Académica Institucional de la Universidad Catolica
Popular del Risaralda. Paginas 56 — 72.




lar ciertos aspectos de las miradas
positivas sobre la produccion de cono-
cimiento, también entran a jugar parte
de sus practicas investigativas los anali-
sis semioldgicos, tal como los encontra-
dos en ciertas petspectivas piagetianas™
y socioculturales* (en especial en
Norteamérica) y en particular en este
sentido los trabajos de Rogoff> (1990),
asi como algunas de las formas de tra-
bajo planteadas por Rengifo* (1996)
sobte “herramientas semiéticas” como
mediadoras de la realidad del sujeto que
construye y coemerge con la realidad.
Estas perspectivas, dan la posibilidad a
las transformaciones epistemologicas, a
la validacion de los criterios del investi-
gador, a las rupturas teoticas y a las con-
cepciones y creencias del sujeto que
hace ciencias, encontrando alternativas
diferentes de produccion de conoci-
miento.

Es indispensable sefialar que se han
considerado tres ejes fundamenta-
les en la organizacion de los progra-
mas del nicleo, y que estos también
hacen parte de los desarrollos de la
propuesta pedagogica que la Facul-
tad de Psicologia de la U. C. P. R.
viene realizando para su cualificacion
y establecimiento como proyecto
educativo, como se puede apreciar
en la Grafica No. 1.

En primer lugar se aprecia que es
necesario hacer una delimitacion de
los escenarios, actuaciones y de los
significados que circularan a lo largo
del semestre. Esto con el proposito
de fundamentar lo que es conocido
en los contextos didicticos como el
Contrato Didactico, una especie de
constitucion politica del aula que da
las vias estatutarias para desarrollar el
proceso curricular. Estos escenarios,
las formas de actuacion y los senti-
dos que cobrara la discusiéon seran
los que centren el proceso de desa-
rrollo de los tres ambitos que se se-
fialan a continuacion.

Los tres ejes con los que se fundamen-
ta la accion son: Los Marcos de refe-
rencia ontologica, epistemologica y
antropoldgica, los Marcos de referen-
cia teorica y los Marcos de referencia
investigativa. Teniendo en cuenta es-
tos tres ambitos se construye un curti-
culo que parte de problematicas, pero
la existencia de los tres espacios ante-
riores debe entenderse como una ne-
cesidad de fundamentacion para la for-
macion de los estudiantes. Es claro, y
hacia alla apunta la propuesta, que un
estudiante con claridades en el primer
ambito, podra asumir el segundo con
mas profundidad, y de igual forma el

21 DUVAL, R. (1996) Semiosis and Human Thought. Hildsdale Earlbaum, N.J.
22 GOODNOW; ]. (1990) Using sociology to extend our understanding of cognitive development. En Human Development,

Vol 33, Paginas 81 — 107.

23 ROGOFF, B. (1990) Aprendices del pensamiento : el desarrollo cognitivo en el contexto social, Barcelona : Paidés.
24 RENGIFO, E ]. (1996) El papel de la analogia en los procesos de razonamiento matematico. Tesis en Psicologia, Escuela

de Psicologia, Universidad del Valle, Paginas 108 — 140.
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ptimero y segundo ambito daran la po-
sibilidad de organizar sistematicamente
y con mucha consistencia las herra-

mientas para consolidar el tercero, re-
ferente a la investigacion, a la accion
transformativa de la realidad.

Grafica No. 1
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De igual manera se pretende también
generar en el estudiante el desarrollo
de tres competencias bdsicas como
son el reflexionar, el saber y el
saberhacer. Estas tres competencias se
juegan en los tres ambitos anteriores,
en donde la reflexion involucra la tota-
lidad filosofica, 6ntica y epistémica; el
saber como la sistematizacion y
estructuracion teorica y el saberhacer
como la organizacion de las diferentes
estrategias fundamentadas para actuar
y construir saber en contextos especi-
ficos, tal como lo sefiala la grafica. Es
sobre estos elementos que se constru-
yen espacios para que el estudiante ten-
ga un apoyo de tutorfa que le permita

ir construyendo sus trabajos a lo largo
del semestre. Es necesario considerar
que estas formas de trabajo posibili-
tan un continuo en el aprendizaje, el
cual atraviesa todas las instancias del
semestre.

Finalmente, se realiza una re — vi-
sion de los conceptos, de las actua-
ciones a través de la evaluacion, la
coevaluacién y la autoevaluacion, en
vias a generar en el estudiante ma-
yores procesos de autonomia y de
criterio para mirarse y mirar a Otros,
todo lo anterior contenido en un
tiempo curricular y bajo el principio
de analizar los consensos.
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De igual manera se ha escrito un Ma-
nual del Curso® para las catedras de
Psicologia Cognitiva I y II en tercer y
cuarto semestre de la carrera, en don-
de los estudiantes tienen la posibili-
dad de consultar las diferentes for-
mas como seran evaluados, teniendo
explicitos los criterios de evaluacion y
algunas pautas de apoyo para llevar a
cabo su trabajo de clase.

Es asi como partiendo de las histo-
rias de la Psicologfa Cognitiva se in-
vita los estudiantes a asumir los prin-
cipales ejes referenciales de la mis-
ma. No partiendo de contenidos de
un programa, sino brindandoles es-
pacios para que desarrollen en pri-
mer lugar pequenas practicas de La-
boratorio que dan espacio para en-
frentarse a sujetos reales, con datos
reales. Los estudiantes de tercer se-
mestre replican los experimentos to-
mando como base los realizados por
Bruner, Austin y Goodnow en 1956
— Referido y descrito por Pozo*
(1989) y Mayer” (1986) con ampli-
tud — sobre la formaciéon de con-
ceptos artificiales y los trabajos so-
bre analisis de tareas MOVE y solu-
ci6n de problemas (Torre de Hanoi
y Misioneros y Canibales), de igual
forma realiza experimentos sobre
Memoria y sobre Creatividad harto

conocidos, de sencilla aplicacion. La

practica como réplica de la investi-
gacion es fundamental, porque liga
los conceptos a la experiencia vital
del estudiante, se podria decir que
“pega los conceptos a la piel”.

Este enfrentamiento genera en
muchas ocasiones ansiedad y sin-
sabores, en tanto que algunos de los
estudiantes no logran comprender
por qué sus datos NO coinciden
con lo que dice el libro. Es en ese
instante donde el profesor entra en
accion e invita a las preguntas, con-
duce a nuevas lecturas, genera nue-
vos espacios de significacion.

De igual forma ocurre con los estu-
diantes que asisten al curso de Psi-
cologia Cognitiva 11 en cuarto semes-
tre. Estos realizan a lo largo del se-
mestre Laboratorios a través de
interrogatorios clinico — criticos, to-
mando como base los trabajos reali-
zados por Piaget, con nifnos
preoperatorios hasta operatorios for-
males. Alli deben trabajar con las no-
ciones de cantidad, peso, volumen,
clase, nimero y tiempo. Es asi como
deben realizar un analisis del trabajo
que los nifios hicieron durante el in-
terrogatorio, y teniendo en cuenta
las explicaciones que dan Piaget,

25  Para una ampliacién revisar RENGIFO FE ]. (2002b) Manual del Curso Psicologia Cognitiva 1, Universidad Catélica Popular

del Risaralda. Documento de circulacion interna.

26 POZO, ]. L. (1989) Capitulo 4. Formacion de conceptos artificiales. En: Teorias cognitivas del aprendizaje, Ediciones

Morata S.A., Madrid.

27 MAYER, R. (1986) Capitulo 5. La induccién de reglas. El pensamiento como verificacion de una hipdtesis. En: Pensa-
miento, Resolucion de problemas y Cognicion. Ediciones Paidos, Barcelona, Piginas 109 — 144,
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Inhelder y Szeminska podran defi-
nir en qué momento del desarrollo
se encuentra el nifio. No hay duda
que comprenden de manera harto
clara qué significa un desface, qué es
centracion, como es la descentracion,
entre muchos otros conceptos. Los
estudiantes de ambos cursos a lo lar-
go del semestre, en un portafolios
llevan los materiales de sus practicas
de Laboratorio y las van consignan-
do para ser evaluadas por el profe-
sor y la becaria del curso.

De igual manera el trabajo final de
ambos cursos consiste en desarrollar
investigaciones que deben entregar en
un formato de articulo cientifico de
revista en Psicologfa, haciendo un én-
fasis en que la investigacion debe ser
de tipo experimental, cuasiexperimental
0 no experimental para que esto tenga
coherencia con las materias con las que
coalternan las del nicleo de Psicologia
Cognitiva en los dos semestres men-
cionados. Es asi como desarrollan in-
vestigaciones sobre Expertos y No-
vatos, Memoria, Creatividad para
Cognitiva I y sobre Inferencias, Teoria
de la Mente, Juego, entre otros aspec-
tos para Cognitiva II. Retomando ex-
perimentos ya realizados, realizan mo-
dificaciones y generan variaciones de
interés para ellos, y de esta forma
retoman los conceptos trabajados en
clase y los ponen en movimiento. Es
importante tener en cuenta que este
proyecto se evalia a lo largo de todo el

curso, en diferentes momentos tales
como sustentaciones de avances del
proyecto.
De igual manera, la clase
cotidianamente se realiza sobre la base
de preguntas y talleres, y partiendo del
trabajo en equipo se organizan sobre
acetatos hechos en el momento de la
clase y luego se ponen en comun,
todo lo anterior retomando las lectu-
ras sefialadas en el cronograma de tra-
bajo, facilitando la discusion, la con-
frontacion de ideas y la reorganiza-
cioén de significados en los estudian-
tes. Lo anterior es un formato de tra-
bajo que no solo se utiliza en Psicolo-
gfa Cognitiva, sino también en Psico-
logfa Educativa.

Estas tareas permiten al estudiante
acercarse a procesos investigativos
que entre otras multiples acciones,
exige manejo de aspectos
metodologicos, de escritura, de ana-
lisis, semioldgicos, comprension de
lectura, estructuracion de reglas re-
toricas, trabajo en equipo, socializa-
cion, convivencia y solidaridad.

El resultado es un estudiante que
cuestiona los resultados, discute el
saber, sefiala vias de conocimiento,
produce preguntas. Este ultimo pun-
to es tal vez el mas importante, por-
que se debe dejar en claro que el
profesor mas que un “resolvedor”
de preguntas debe ser un genera-
dor de las mismas. En este
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pespectiva, el profesor universitario
debe tener en consideracion dos ele-
mentos fundamentales, la semiolo-
gia y el ser facilitador. Primero como
semidlogo (otra
Psicologo) al ver de manera clinica
las formas de pensamiento del estu-
diante, leer en €l sus ideas y si se hace
necesario ser facilitador para movili-
zar esas ideas y llevarlas hacia el sa-
ber formal (argumentativamente
aceptado) y segundo como facilita-
dor al permitir la movilidad y la di-
namica tanto de los individuos como
de los grupos.

esencia del

Es importante sefalar los trabajo
que en este sentido han desarrolla-
do autores como Larreamendy —
Joernes y Forman® (1996) en la
Universidad de Pittsburgh. Estos
trabajos intentan generar en los
procesos escolares dinamicas de re-
lacién y de desarrollo de la clase si-
guiendo el modelo de las comuni-
dades cientificas, al estilo de la des-
cripcion realizada por Pera.

Estos autores antes resefiados se-
falan por ejemplo que “Si la argu-
mentacion y otras formas retoricas
son esenciales para la definicion de
la ciencia, las actividades
argumentativas, o mas generalmen-
te discursivas, deben hacer parte

esencial de la ensefianza y el apren-

dizaje” Larremendy — Joerns y For-
man (1996). Es pues necesario re-
tomar estos modelos para pensar
que las practicas educativas tienen
espacios mucho mas interesantes y

mucho mas autoexigentes para los
profesores de las Universidades, de
manera que al pensar en el valor que
tiene el dialogar, el argumentar y lo
retorico en la consolidacion del co-
nocimiento, y mas especificamente
en el aprendizaje y la ensenanza.

Sin embargo, existen otros contex-
tos, en donde los disefios tienen que
ser reajustados para generar diferen-
tes formas de acceso al conocimien-
to requerido en dicho contexto. Es
asi como se presenta a continuacion
la experiencia desde el Nucleo de
Psicologia Educativa.

CON -TEXTOS DE HISTORIA:
PSICOLOGIA EDUCATIVA

Por su parte, en el Nucleo de Psi-
cologia Educativa se tienen en
cuenta otro tipo de elementos para
realizar el trabajo con los estudian-
tes. Ya no se requiere tanto un én-
fagis en los elementos
epistemologicos como si en los ele-
mentos tedricos e investigativos
(en términos de la investigacion
basica y aplicada) que den vias cla-

ras para lo que mas adelante sera el

28 LARREAMENDY - JOERNS, . F. & FORMAN, E. (1996) Argument analysis: Helping teacher construe classroom
discourse. Documento presentado en el Annual Meeting of the American Educational Research Association, Chigaco,

March, 1997.
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principal contexto de acciéon de

estos estudiantes: la intervencion.

Aqui aunque también se tienen en
cuenta los tres ejes de los Marcos ya
sefialados, se hace un mayor énfasis
en el segundo vy tercero, en lo que res-
pecta a lo Teorico y lo Investigativo,
pues el estudiante ya cuenta con una
serie de herramientas en la formacion
que le han permitido optar por una
vision sobre lo antropolégico, sobre lo
ontico y sobre lo epistémico, y se hace
necesario en este punto de su forma-
cion el establecimiento de relaciones
coherentes entre lo que sabe y lo que
sabehacer, por tanto es necesatio
ahondar en lo tedrico y en lo
investigativo, pero en este caso no ape-
lando a lo basico, sino a lo aplicado
para poder dar mayor sentido a la rea-
lidad que con prontitud entrara a vivir.

Para iniciar, hay que sefalar que un
aspecto central en los disefios de los
programas de Psicologia Educativa
tiene que ver con las formas de ac-
tuacion del psicélogo educativo,
pues estas actuaciones han cambia-
do en los ultimos 30 afios de mane-
ra dramatica® .

Es claro que el psicologo de la edu-
cacion o educativo en los ultimos
afios ha entrado a ser mas parte de
una practica de asesor y de facilita-

dor a diferencia del papel de
evaluador y experto que tenfa hasta
la década de los afios sesenta. Sin
embargo, en la realidad colombia-
na, el psicologo sigue legitimando
estas practicas anacronicas y poco
efectivas de desarrollo escolar, que
han degenerado en una acciones
inadecuadas, y es importante por
esto que la formacion que se le en-
tregue los Psicologos — en — for-
macion en este sentido sea amplia-
da, en tanto tendra el deber de ge-
nerar espacios mas adecuados para
que la intervencion del psicologo
educativo en la region cambie de
perfil y asuma retos mas acordes con
los requerimientos educativos y de
crecimiento social.

De acuerdo con esto, el psicélogo
de la educacion es mas un facilita-
dor y dinamizador de proceso de
organizacién de los diferentes
subsistemas que orbitan en el gran
sistema de la escuela. Los estudian-
tes aprenderan a reconocer que su
intervencion no esta centrada en
hacer psicoterapia en este lugar, sino
que su accion trasciende de manera
amplia y posibilita tener en cuenta
tanto a las Directivas, como al Pro-
fesor, como al Estudiante, como a
la Familia, y que todos estos acto-
res se interrelacionan y generar proce-
sos mas 0 menos funcionales que dan

29 RENGIFO, F J. y CASTELLS, N. (2002) Contribuciones para pergenar la prictica del Psicologo de la Edueacion en
Colombia. Documento inédito, Universidad Catdlica Popular del Risaralda y Universidad de Barcelona.
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una dinamica de crecimiento o de in-

volucion al proceso escolar, tal como
lo sefialan Solé y Colomina™ (1999):

“Eista intervencion conduce a evaluar las
Sttuaciones de riesgo o las disfuncionales con
¢l fin de orientar las acciones que permitan
prevenir o corregir los aspectos problemati-
cos; conduce también a optinuzar lo gue ya
Jfunciona. En su concrecion prectica, podra
asumir una perspectiva no solo individunal
(en el sentido de centrada en el alumno),
sino también curricular (Ainscow, 1995),
lo que equivale a considerar de forma
contextualizada los problemas que se pre-
sentan y a tener en cuenta en la intervencion
todos los factores y variables de tipo
organizative, curvicular, personal y relacional
que concurren en el desarrollo efectivo de los
procesos de ensenanza y aprendizage” (Sol,
1 y Colomina, R. 1999).

Teniendo en cuenta pues esta pos-
tura, se permite al estudiante el ge-
nerar actividades, nociones y con-
ceptos dentro de un programa de
la materia, pero teniendo en cuenta
estos en lo contextual de la proble-
matica que vaya a clegir.

Se hace necesario vincular a los es-
tudiantes en problematicas que ten-
dran que ver directamente con su
quehacer cotidiano en lo educativo.

De suerte quc se proponen una se-

rie de tematicas generales que sir-

ven de acicate para su motivacion,
como por ejemplo:

* Problemas de aprendizaje de la
lectura inicial en nifios de 2° y 3°
de primaria

* Nifios con problematicas familia-
res identificadas y bajo desempe-
fio académico

* Dificultades de adquisicion del
lenguaje escrito en nifos de 1° de
primaria

* Acercamiento al conocimiento
del modelo educativo del colegio
a los padres de familia

* Autoconcepto y desempeno acadé-
mico en estudiantes de 5° de primaria

* Desarrollo de la innovacion en la eva-
luacion con maestras de 4° de pri-
maria en el area de Lenguaje Escrito

* Codiseno de aspectos curriculares
con maestras de transicion en el
area de Lenguaje

* Analisis de las concepciones de
aprendizaje y del estudiante pre-
sentes en profesores de 6° grado
de Bachillerato

Esto se convierte en un proyecto a

30 SOLE, L. COLOMINA, R. (1999) Intervencion psicopedagdgica: Una — ;o mis de una? — realidad compleja. En: Infancia y

aprendizaje, Volumen 87, pp. 9 — 26,




trabajar en donde se pretende que
el estudiante sea un observador, re-
gistre situaciones, haga andlisis y
defina posibles formas de interven-
cion en el sistema escolar, pero siem-
pre haciendo un control entre la
consistencia que tengan sus avan-
ces tedricos con las acciones que
formula para abordar las problema-
ticas arriba abordadas.

Partiendo de estos elementos el es-
tudiante profundiza, re — crea y
coconstruye una serie de formas
basicas de conocimiento que poten-
cian su actuacion para mas adelan-
te generar una preparacion ideal en
términos de lo que sera su siguiente
paso en la formacion: El contacto
con la prepractica.

De igual forma, en el segundo nivel
de la materia Psicologia Educativa
IT en séptimo semestre, los estu-
diantes tienen que desarrollar un
pequeno proyecto, pero esta vez en
una institucion a partir de un con-
venio con la misma, para ejecutarlo.
Se retoman, entonces, los avances
alcanzados en el semestre anterior,
pero a través de lo que se ha llama-
do la prepractica (2 horas semana-
les de trabajo en la institucion antes
sefialada) haciendo énfasis en con-
tenidos de educacion no formal,
remarcando diferentes aspectos
como los que tienen que ver con
educacion para la salud, educacion

y formacion laboral, educacién y
ciudad, educaciéon ambiental y edu-
cacion para la paz.

Estos espacios, en donde tienen que
cumplir con un informe final para
la materia y para la institucion, a tra-
vés del convenio que firmaron, po-
sibilitan la reorganizacion de las
competencias antes mencionadas.
Ademas, se puede tomar en cuenta
que no son tanto sesiones teoricas
de clase, como si sesiones en don-
de se hacen puestas en comun so-
bre los proyectos, sus avances, sus
dificultades. Partiendo de esta pues-
ta en comun los estudiantes se
realimentan entre ellos, ven puntos
de vista diferentes, reciben criticas
y coconstruyen sus proyectos, ade-
mas de ver como se puede hacer
trabajo en equipo, en tanto que cada
proyecto se desarrollo por grupos
de 3 o 4 estudiantes.

El contacto con talleres, con espa-
cios de intervencion y con perso-
nas reales, con dificultades y necesi-
dades reales, asi como el compren-
der las dinamicas de las institucio-
nes en donde llevan a cabo su tra-
bajo se convierte en una experien-
cia inigualabe, hasta tanto los estu-
diantes empiezan a comprender el
sentido de las discusiones
epistemologicas, tedricas, técnicas y
éticas que vivieron a lo largo de la
carrera. Es alli donde ven el sentido




de la formacion profesional, y es alli
donde cobra sentido que el impe-
dir el acceso a esas realidades, y el
seguir fundamentando las practicas
de ensenanza en modelos
positivistas conducira a estudiantes
que no encuentran la claridad sufi-
ciente para realizar su trabajo cuan-
do tengan que enfrentar la realidad
de sus practicas o sus trabajos.

PARA CERRAR

Es entonces fundamental entrar a
considerar estos aspectos en los
procesos de formacion de Psicolo-
gos. Facilitar la entrada de la discu-
sion al aula y permitir que los mis-
mos estudiantes estructuren su sa-
ber y relaciones sus formas de pen-
samiento y de creencias sobre el
mundo al trabajo de formacion que
les pertenece solo a ellos.

Si no se considera que en la accion
se gesta el saber, no es posible mo-
dificar formas de aprendizaje signi-
ficativo. Los profesores podran
cambiar sus practicas hasta tanto
sean cuestionadas sus formas de
planeacion y de evaluacion. De otra
manera, se seguiran observando pla-

RS

nes de curso que tienen 16 temas
para 16 semanas de clase, y donde
se hacen 3 parciales acumulativos

cada uno del anterior.

Lo sorprendente es que muchos de
estos Profesores luego se pregun-
tan ¢Por qué los estudiantes tienen
tantas dificultades para relacionar la
teorfa con la practica?, “ignorando”
que muchas veces son ellos quienes
mas han contribuido a esta realidad.

Se ha querido pues, sefialar que la
vision de ciencias que hoy dia se tie-
ne, ha influido y seguira influyendo
en las diferentes formas de ense-
flanza, en especial en las aulas uni-
versitarias. También se ha preten-
dido sefialar que existen diferentes
espacios que deberan ser conside-
rados mas adelante para llevar a
cabo transformaciones en las for-
mas de ensefianza.

Tener en cuenta entonces lo discu-
tido aqui, puede ser bien una alter-
nativa o bien una falacia, pero ante
todo es una posibilidad de trans-
formar las ya anacroénicas (en su
mayoria) practicas educativas uni-
versitarias.
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YUXTAPOSICION ESTILISTICA EN LA OBRA DE
JORGE ZALAMEA BORDA.

Jestis Olmedo Castario 1.dpez

Todo un rebasio de vacuas ideologias babeando sobre vosotros; toda una
manada de mentirosos conceptos vertiendo su estiéreol chirle entre vosotros;

foda una mugiente impedimenta retrasando vuestra marcha hacia el pan de

cada dia. [No mds rumiantes! [No wiis falsarios de la razon! (Sdlo hom-
*~ bres! ;Sdlo nuestra condicion hasta abora contradicha! (Acusa! jAcusa la

andienca! ( Zalamea, 21 )

A semejanza y obra del gran maes-
tro, también yo he de iniciar, he de
incurrir en un proceso; el de nues-
tro maestro.

“Solo quiero ahora la palabra viva...,
como piedra de honda” ( Zalamea,
12), que determine y registre lo en-
contrado en la obra del gran maes-
tro, en la obra de Jorge Zalamea
Borda.

En Colombia, Jorge Zalamea* tie-
ne sabor a olvido. L.a clase pensan-
te lo conoce, pero le conoce como
difusor de ideas oscuras, amante de
publicar la verdad, sin miedo, sin
cortinas que oculten la realidad. Se

recuerda que en carta dirigida a Al-
berto Lleras Camargo, Zalamea acu-
saba a su generacion de abandonar
el papel critico y fiscalizador que le
correspondia en la actividad politi-
ca del pais.

Acosado por los sistemas
inquisitoriales, el maestro es deste-
rrado de su propia patria, se le con-
sidera demasiado peligroso y rebel-
de; sélo porque sus ojos escudrifian
la verdad en los ambientes donde
el poderoso la oculta, la envenena y
la desprecia.

Su obra literaria es tenida en cuenta
en si misma, no en su profundidad.

*  Hscritor y diplomatico nacido en Bogota. El 8 de marzo de 1905, muerto el 10 de mayo de 1969; hizo parte de las tertulias
del grupo Los Nuevos en el café Windsor quienes publicaron entre junio y septiembre de 1925 la revista del mismo
nombre, paso impottante en el surgimiento de una generacién con pretensiones de renovar la literatura y la politica

nacional.

A Zalamea se le recuerda como un joven seguro de sus intereses, con apariencia soberbia debido a su combatividad y
manera directa e inmediata de responder a lo que le parecia injusto.




Se le analiza en su forma, no en su
forma- contenido, ya que su gran
produccion literaria es testigo mudo
de su trabajo. “ El regreso de Eva”,
“El gran Burundin Burunda ha
muerto”, “ El rapto de las sabinas”,
“ Ia vida maravillosa de los libros”,
“Minerma en la rueca”, “ LLa meta-
morfosis de su excelencia” y su gran
poema en prosa: “ El suefio de las
escalinatas”, fundamento esencial
de esta gran verdad.

En el suefio de las escalinatas, poema
de esta reflexion, el escritor intenta
reestablecer la comunion entre el poe-
ta que declama y su audiencia cerca-
na y viva, a través del cual habla el
mismo pueblo (jAcusa, acusa a la au-
diencial). el poema es la voz univer-
sal, porque es la de todos, que denun-
cia la misetia impuesta y reclama los
derechos usurpados; por eso un poe-
ma que sucede en la India, sucede en
cualquier parte del mundo.
La independencia del pensamiento de
Zalamea le llevo a vivir una profunda
soledad. El sitio, el bloqueo a su obra
'y a sus opiniones fueron compaiiia
permanente de sus ultimos dias.

En la bistoria de nuestra especie, jamds
lejieron una mas complicada trama las
manos laboriosas, las mentes puras y los
corazones generosos, en competencia con
mentes

Jas  manos dvidas, las

concupiscentes y los_yertos corazones....los

hombres de codicia, los hombres poseidos
por la ambicién de poder, los hombres de
corazon yerto, los hombres de especila-
cion, los hombres de explotacion han lo-
grado poner a su servicio gran parte de la

técnica y la ciencia creadas o perfecciona-
das por los mds puros y altos espiritus de
nuestro siglo con mny distintos objetivos...,
( Zalamea, 21 ).

Zalamea nunca se arredrd, en decir
aquello que consideraba la verdad acer-
ca de un mundo sumido en los mas
crueles despotismos y manipulado
por las mas serviles mentes contem-
poraneas. Sus esctitos cuestionaron el
filistefsmo, ensefiando a rechazar cual-
quier forma de tutelaje intelectual,
brindindonos la imagen de un escri-
tor impugnado. Su obra literatia que
le acarreo la censura del gobierno de
Mariano Ospina Pérez y tras el asesi-
nato de Jorge Eliécer Gaitan, le llevo a
publicar su obra mas famosa, Bl gran
Burundin Burund4 ha muerto (1952),
relato satirico de la histotia de un dic-
tador, su ascenso al poder y el gran
especticulo de su funeral, previsto por
él mismo. No solo es una satira con-
tra el tirano (el mal en el poder), sino
la denuncia politica que se enlaza con
lo que Zalamea esctibié unos anos
antes en “La consolacion poética”.

La obra de Jorge Zalamea Borda
estuvo cargada de una incompara-
ble riqueza verbal y de un estilo vio-
lento y armonioso; mientras la pa-

L o i T S S g
S

:




ha

i

e

sién y el claro juicio se abrazaron
en un muy claro equilibrio artistico.
Con el latigo de la satira y con la
poesia dice —Nikos
Kazantzakis, Jorge Zalamea libra el
combate, lucha por traer de nuevo
a esta tierra invadida por el odio y
el amor, la libertad y la paz, tan ne-

lirica

cesarias en nuestro tiempo.

Fista forma de manifestar la realidad
lleva al escritor a fundir en un solo
momento el procedimiento violen-
to de tratar el contenido en su as-
pecto estilistico vinculando una ima-
gen real a un bien librado lenguaje,
tratado con naturalidad y rigor
sintactico.

El lector, desde el principio hasta el
final de la obra, se ve obligado a ha-
cer pausas, no para eludir mejor una
coma inoportuna en la lectura sino
para trabajar mejor el vocablo que
inesperadamente se presenta con
giros altamente connotativos.

E/ adolescente epiléptico que bace precipi-
tar el ritmo de las plegarias..., el enano
gue salmodia su irreparable mendicidad
bajo el hijo de su enorme turbante
amarillo...,el paralitico que con sus tabli-
las ambulatorias remeda sobre la sorda
piedra la invitacion..., la leprosa que men-
dicante, piidica, cogueta, desesperada,
exasperada cierra las posibilidades de su
existencia, ( Zalamea,37 ).

El estilo violento empleado por el escri-
tor en su produccion literaria estd mar-
cado especialmente por su yuxtaposi-
cion estilistica, tan caracteristico en su
poema, “ Fl suefio de las escalinatas”.

El lector debe olvidarse, o es obliga-
do a olvidar, toda clase de palabras
definidas por reglas compatibles y
relacionantes: el articulo, la preposi-
cién, la conjuncién y la interjeccion.
El escritor usa a la perfeccion la ora-
ci6n simple e independiente guardan-
do la relacién que gramaticalmente
debe existir entre una y otra.

Hombres de toda condicion en esta andien-
cia; hombres de toda opinidn en ella; hom-
bres de toda fe, de toda creencia, de toda
parcialidad; hombres de idéntica miseria bajo
los pendones y los simbolos de expoliadores:
ved en que se trocaron las vidas en que tra-
tasteis de albergar el exceso de ternura vies-
tra condicion. ( Zalamea, 43)

Cargado de interrogantes se nos
presenta el estilo de Jorge Zalamea.
Sinticticamente nos lleva al parrafo
construido por oraciones relativa-
mente cortas, donde es dificil lograr
que una oraciébn permanezca activa
en su estructura logica con las de-
mas, y donde se presenta el peligro
de no darse la secuencia a las ora-
ciones, pero con la ventaja de salir
airoso de cualquier problema
sintactico.
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Se podtia decir que Zalamea lucha
contra fuerzas que le acosan, le ator-
mentan, le bloquean, por un lado la
fuerza natural de comunicar siem-
pre la verdad y la lucha por hacerla
llegar a los desheredados del capi-
tal, cumpliendo con la palabra hue-
ca que golpea con fuerza los senti-
mientos mas duros y alienados por
el capital que en la antropologia ana-
litica de la poesia del siglo XX, el pro-
pio maestro manifiesta.

En el mismo poema “El suefio de

las escalinatas”, el poeta proclama

su deseo’ de recurtir a las palabras
que le causen satisfaccion y llenan
sin preambulos su pensamiento.
“Solo quiero ahora la palabra viva e
hitiente que como piedra de honda
hienda los pechos y como valero-
50 acero sepa hallar el camino de la
sangre” ( Zalamea, 19 )

No es extrafo, entonces, encontrar
en las profirientes oraciones de
nuestro maestro, una coleccion de
palabras que salpican con fuerza
vehemente el parrafo, testigo del

espectaculo presenciado por el poe-
ta.

En oraciones cortas cargadas de
sustancia y de calificativos innece-
sarios, el poeta Jorge Zalamea se
manifiesta altanero y orgulloso y va
conduciendo a través de un sin nu-
mero de oraciones simples al lector
que ha sabido comprender y ma-
nejar el vocabulario. El mismo poe-
ta hace su llamado al hombre de las
escalinatas, insensato que ha echa-
do sobre sus hombros el censo de
la miseria y de la denuncia de sus
promotores y usufructuarios... no
puede esperar a que la audiencia dic-
te su fallo.

Desde la primera etapa de nuestra expe-
dicion por los predios de la poesia del si-
glo XX he procurado demostrar que el
poeta, cuando es antentico y grande. es siem-
pre testimonio y vocero del hombre. Que
mids veces como espejo lo reproduce en sus
anhelos, inguietudes, goces y dolores que
atrds como profeta. Anticipa las muchas
vicisitudes y las escasa glovias de la espe-
cie. ( Lalamea, 51)
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RACIONALIDAD ECONOMICA:
¢Debate sempiterno?

Armando Gil Ospina

“el hombre economico no es un hombre social:
el individualismo econdmico excluye la sociedad,
en el sentido propio del término,

porque las relaciones econdmicas son impersonales”

E H. KNIGHT

SINTESIS

La modernidad es una época caracterizada, entre otras cosas, por el surgimiento
'y desarrollo de la ciencia, a partir de una concepcion de la racionalidad (o razin)
especializada en el cardcter cognitivo) Esta nueva vision racional que sustenta al proyec-
to moderno tanto teorica como metodologica y epistemoligicamente, domina y condiciona
los miiltiple componentes del mundo de la vida.

Abhora bien, en el contexto del sistema capitalista la dimension economica adquie-
re tal preponderancia que la racionalidad econdmica, al parecer, se convierte en la
rectora de las decisiones vitales de las personas: cada quien busca racionalmente alcan-
zar los maximos a partir de los minimos. Fista biisqueda teleoldgica de los dptimos deja
en un segundo plano la reflexion ética sobre los medios. Rilke (1982) seniala al respec-
to: “En la economia la racionalidad tiene un significado especial, no se relaciona con la
sabiduria de la decision aleanzada, sino slo con el nivel de eficiencia en los medios, es
decir, maximizar el beneficio sobre el coste con la informacion al alcance”.

Por la importancia del tema, el presente articulo tematiza la racionalidad econd-
mica desde un recorrido historico y por escuelas del pensamiento econdmico, de tal suerte
que permita inferir la trascendencia que puede tener en la sociedad actnal.

*  Profesor de Economia. Universidad Catdlica Popular del Risaralda.
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INTRODUCCION

Las siguientes notas generales son
el resultado de varias circunstancias
que se fueron dando en el tiempo
y que demandaron algunas horas
de lectura sobre el tema, otras de
reflexién y confrontaciéon y unas
pocas para la elaboracién escrita de
estas ideas. Tales circunstancias se
pueden resumir en tres puntos con-
cretos, a saber: en primer lugar, de-
bido a una permanente inquietud
académica derivada de varios afios
de enseflanza de la teoria
microecondémica neoclasica, la cual
sustenta gran parte de su instru-
mental epistemolégico y tedrico-
matematico, en el concepto de ra-
cionalidad. Esta zozobra intelectual
se justifica, sobre todo, por la evi-
dente polarizaciéon que se ha veni-
do gestando durante largas déca-
das entre la teorfa econémica y la
praxis social, maxime si se acepta
que la racionalidad econémica es
la hipétesis sobre la cual se erigid
el ulterior desarrollo de la ciencia
econ6émica. En segundo lugar, por
los temores que me suscitan los
portentosos desarrollos del
maquinismo,|la automatizacién y la
racionalizacién del trabajo propios
de la modernidad, y que obligan a
reflexionar en torno a la clave del
“bienestar” y las causas del progre-
SO econémico,‘%\ tal como lo pensa-
ron los llamados “economistas cl4-

sicos” en las postrimerias del siglo
XVIIL Y, finalmente, por el pro-
posito de identificar la evolucién,
sentido y vigencia de la racionali-
dad econdémica en el marco de un
capitalismo que se ha transforma-
do sustancialmente en el dltimo
siglo.'En este sentido, bien vale la
pena interrogarse si actualmente se
mantiene la racionalidad econémi-
ca como la idea dominante y de
plena aplicacién en la economia de
libre mercadg\;

Este breve escrito contiene algunos
topicos planteados con arreglo a una
secuencia cronolégica, mas que a otro
orden. En primera instancia, se tra-
tan sucintamente las visiones que

sobre la economia legaron los pen-
sadores mas connotados, asi como

las concepciones defendidas por las
distintas escuelas econémicas. Pos-
teriormente, la expresion  “Raconalr-
dad Econdmica” es expuesta e inter-
pretada en el marco del enfoque his-
torico, epistemoldgico y de las co-
rrientes econdmicas.| Ademds se ana-
liza, con mirada critica, la racionali-
dad econémica en los contextos de
la economia positiva y normativa. Fi-
nalmente, se plantea, en w3 alfa, una
serie de interrogantes y problemas
vitales que tienen que ver con el tema

“de la racionalidad econémica en el

momento presente y, concretamen-
te, con la historia reciente de Colom-

bia.




EL OBJETO DE ESTUDIO Y EL CAMPO
DE LA INVESTIGACION DE LA CIENCIA ECONOMICA

“el objeto de estudio de la economia se construye

desde preguntas tedricas (y prdcticas) acerca de los fendmenos

humanos y sociales, preguntas que deben buscar respuestas

a intereses cansales para la explicacion, el control y la prediccion; pero
que también pretenden buscar y entender el sentido de éstos

) fundamentalmente su transformacion: el hombre esta in situ en e/

La ciencia se ocupa de conocer las
propiedades y caracteristicas de
clerto tipo de objetos, reales y con-
cretos (objetivables), que pueden in-
teresar‘al conocimiento humano y/
o al bienestar social del hombrel) Al-
gunos de estos objetos se ofrecen
directamente a la practica, a la ob-
servacion y a la experimentacion
(objetos empiricos); otros objetos
son captados indirectamente por
deduccion, inferencias, representa-
clones, significaciones, etc. (objetos
tedricos). El término “objeto” in-
cluye su especificidad determinada
por las propiedades de su naturale-
za, las cualidades, las relaciones, las
funciones, la operacionalidad, la
complejidad que siempre es
sistémica, su variabilidad.

Toda ciencia tiene un objeto de es-
tudio con su campo de conocimien-
to especifico o dominio de investi-
gacion cientifica para el conocimien-

mundo de la vida, y la ciencia es solo una parte”

(Armando Gil, 2002)

to del objeto y de aplicaciones prac-
ticas derivadas®. Para el caso de la
economia, el proceso de construc-
cion del conocimiento, su sistemati-
zacion y el uso riguroso del método
cientifico, ocurre en el siglo XVIIL.
Naturalmente, desde esos primeros
momentos hasta nuestros dias, la
concepcion exacta de lo que es el
objeto de la economia ha evolucio-
nado ostensiblemente.

Una manera conveniente de abor-
dar esta reflexion es iniciar con el
pensamiento de Adam Smith. A ¢él
se le reconoce como “el fundador
de la economia moderna”. Para
Smith el objeto de la economia era
el de llevar a cabo investigaciones
sobre la naturaleza y los origenes de
la riqueza (jy /a pobrezal), asi como
del progreso econémico.

En el ano de 1776 sali6 a la luz pu-
blica la gran obra de Smith deno-

2 SAN MARTIN, Hernin y PASTOR, Vicente: Economia de la Salud. Iberoamericana Mc Graw Hill, cap. 4, pags. 226 y 227.




minada “Investigacion sobre la natura-

leza y causas de las riguezas de las na-
ciones”, la cual presenta una primera
explicacion sobre la riqueza-de una
nacion, denotando que es siempre,
directa e indirectamente, el produc-
to del trabajo y depende de la divi-
sion del trabajo, la proporcion mas
o menos grande del numero de tra-
bajadores - con relacién a los con-
sumidores ociosos, y el mercado

En su concepto, es en la producti-
vidad del trabajo sobre la que se
debe obrar para determinar las cau-
sas del progreso y la riqueza de las
naciones’. La division del trabajo
ejerce su influencia sobre el creci-
miento por tres vias: a) el crecimien-
to de la destreza del obrero, b) la
racionalizacion del trabajo y la eco-
nomia del tiempo, y c) la invencién
y el desarrollo del maquinismo que
permite a un solo obrero desarro-
llar las tareas de varios.

Las causas mayores del progreso,
segun Smith, son por lo tanto: la
productividad del trabajo, su divi-
s16n, su racionalizacién y la mecani-
zacion. Cada persona de la socie-
dad se hace mas experta, se produ-
ce mas en toda la economia, y las
ciencias y las artes se perfeccionan
e incrementan considerablemente.

“La multiplicaciéon grande de pro-
ducciones, que en todas las artes
dimana de la division del trabajo, es
lo que en una sociedad bien orde-
nada produce aquella opulencia
universal que se extiende hasta por
las clases inferiores del pueblo. Todo
trabajador, todo artesano tiene mas
obra propia de qué disponer que la
que necesita para si mismo, y cual-
quiera de los otros trabajadores y
artesanos, como que se hallan todos
en la misma situacion, estan en acti-
tud de cambiar gran cantidad de sus
propios bienes por otra igual de los
ajenos, o por el precio, que es lo mis-
mo, de igual cantidad de los otros.. El
uno provee a otro de lo que le hace
falta y éste a aquél reciprocamente, y
de este modo viene a difundirse en
todas las clases de la sociedad una ple-
nitud general y admirable™*

En la bisqueda de la riqueza de las
naciones, Smith encontro las leyes
del mercado, la “mano invisible” que
guiaba las acciones de las personas.
Asi mismo encontro las leyes de la
evolucion de la sociedad que la con-
ducen hacia el progreso. La prime-
ra ley es la de acumulacion. Smith
consideraba que la acumulacion de
capital traia un amplio beneficio
para la sociedad. La segunda ley
hace referencia a la poblacion. Los

3 SMITH, Adam. “Riqueza de las Naciones”. Citado por ILLERA D., Luis Eduardo. Progreso Técnico y Bienestar Social:
Vision de los Clasicos. Revista de la Universidad de la Salle, Vol. VIT — N° 14.

4 Tdem.




altos salarios atraerfan a un nimero
mayor de obreros; estos, con el au-
mento de la poblacién, aumentaran
y asi se producira, por influencia del
mercado, un descenso en el nivel de
los salarios, con lo cual la acumula-
cion de capital puede continuar. El
alza de salarios producida por la acu-
mulacién de capital se ve corregida
por el aumento de la poblacion. Los
altos salarios desaparecen gracias al
aumento de la poblacién que los
mismos salarios hicieron crecer.

Ademas, consideraba que el progre-
so técnico disminuye gradualmente
el p"récio real de la manufactura y, que
con el tiempo, se necesita menos
cantidad de trabajo para ejecutar
cualquier pieza reparada de su arte-
facto y, aunque los salarios suban, la
gran disminucién de la cantidad de
trabajo necesaria serfa mucho mayor
que lo que podrfa aumentar el costo
por el alza de los salarios.

Del analisis de estos apartes de “Ri-
queza de las Naciones”, pueden
inferirse tres aspectos puntuales del
espiritu protestante del Smith fil6-
sofo: su confianza absoluta en el
individuo, el papel del trabajo como
palanca del progreso econémico y
la condicién del ahorro como ex-
presion de la acumulacion de capi-
tal y bienestar de la Sociedad.

En sintesis, Smith describe un pro-

ceso de evolucidén econdémica: todo
se encuentra encadenado a un es-
tadio anterior a condicién de que
no se perturbe el mecanismo del
mercado. Asi se presenta un mejo-
ramiento permanente de la Socie-
dad, la cual tendra siempre oportu-
nidades de crecer ilimitadamente.

Por su parte, otro reconocido tedrico
de la época fue David Ricardo, quien
enfatizé el objeto de la economia en la
investigacién sobre la distribucion de la
riqueza. “La cantidad de riquezas pro-
ducidas no puede someterse a ninguna
ley - escribi6 Ricardo en 1820 -, pero se
puede enunciar una ley que se refiera a
su reparticion satisfactoria. “Estoy cada
vez mas convencido de que lo primero
es vano e ilusotio y de que lo segundo
es el verdadero objeto de la ciencia eco-
némica’™ . Sin embargo, el significado
de esta vision ricardiana de la distribu-
cion puede tener un sentido distinto al
que se intuye de “primera vez”. En toda
su obra “Principios de Economia Poli-
tica y Tributacién”, Ricardo considera
que existe una competencia permanente
entre el trabajo y el capital; ademas se-
fala que la utilizacién de las maquinas es
compatible con el aumento de los sala-
rios, siendo la introduccion de las ma-
quinas la consecuencia del encarecimien-
to de la mano de obra: “A cada au-
mento de capital y de la poblacion, el

5 ROSETTI, Joseph. Introduccién a la economia: Enfoque Latinoamericano. 1* edicién. Cap.2, pag. 20. Editorial Harla.
México, 1979.




precio de los alimentos subira general-
mente, debido a la mayor dificultad de
su produccion. La consecuencia de este
aumento sera un alza de salarios, y ésta,
a su vez, tendera a hacer que una ma-
yor parte del capital ahorrado se em-
plee en la adquisicién de maquinaria.
Esta se halla en competencia constante
con la mano de obra y muchas veces
no puede emplearse hasta que ésta au-

menta’”®

Ricardo consideré que el motor del
progreso social era el beneficio: este
beneficio se encuentra constante-
mente amenazado en su funciona-
miento por el aumento del costo de
la mano de obra, bien sea por el alza
de salarios, bien sea por el aumento
de la renta de la tierra.

El desarrollo de la idea del beneficio
que plantea Ricardo, es de suma im-
portancia para comprender las rela-
ciones estructurales del sistema ca-
pitalista, concretamente, en cuanto
se refiere a la distribucion de la ri-
queza social entre el capital y el sala-
rio. El concibe que la acumulacién
de capital esta determinada por la
cantidad de capital que se invierte
en el proceso productivo, y por la
asuncion del riesgo que asumen los
hombres con la intencién de acre-
centarlo. Este riesgo esta motivado
por el beneficio, y mientras éste sea

significativo, entonces serd mayor la
posibilidad que exista acumulacion de
capital, para lo cual no habra limite
mientras éste rinda algin beneficio.

Una nueva concepcioén acerca del
objeto de la economia se conocio
con John Maynard Keynes en la
década de 1930. Sefal6 que el obje-
to de la economia debia centralizar-
se en la investigacion de las fuerzas
que gobiernan el volumen de la pro-
duccién y del empleo en su conjun-
to; concretamente, consideraba que
el objeto central de la economia de-
bia referirse al analisis de las fluctua-
ciones de la actividad econémica.

También resulta interesante exami-
nar sucintamente la concepcion del
objeto de estudio de la economia
desde el “corpus” doctrinal de las
diferentes corrientes o escuelas, en
razoén a que cada una de ellas plasma
su vision y la interpretacion de las
condiciones del contexto, a partir
enfoques y perspectivas particulares.

En primer lugar, la historia moder-
na de la economia reconoce que con
la obra de A. Smith “La Riqueza de
las Naciones” se inicia, practica-
mente, el estudio de los asuntos
econémicos de una manera cienti-
fica. Efectivamente, durante la se-

gunda mitad del siglo XVIII, los fi-

6 RICARDO, David.. “Principios de Economia Politica y Tributaciéon”. Citado por ILLERA D., Luis Eduardo. Progreso
Técnico y Bienestar Social: Visién de los Clasicos. Revista de la Universidad de la Salle, Vol. VII — N° 14.




lésofos comenzaron a adoptar un
enfoque mas “cientifico” de las
cuestiones econoémicas. En su vas-
ta y exhaustiva obra, Smith sent6
las bases necesarias para estudiar las
fuerzas del mercado de una manera
ordenada y sistematica:

A.Escuela Clasica: Cuando se
hace referencia a la escuela clasi-
ca de la economia, se piensa en
los mas destacados tedricos:
Adam Smith, David Ricardo,
Thomas Robert Malthus y John
Stuart Mill. Aunque tenfan algu-
nas discrepancias, estaban de
acuerdo en los conceptos prin-
cipales. Todos defendfan la pro-
piedad privada, los mercados
con libre concurrencia y coinci-
dian con el pensamiento de Mill
cuando manifestaba que “sélo a
través del principio de la com-
petencia tiene la economia poli-
tica una pretension de ser cien-
-cia”. Estos economistas también
acordaron la unidad conceptual
en torno a su irrestricta confian-
za por el poder del egoismo cristali-
zado en la conocida maxima de
la “mano invisible” de Smith que
conducia al bienestar social a tra-
vés de la busqueda individual del
interés personal. Con relacion al
papel del gobierno en las activi-
dades econodmicas, Ricardo,
Malthus y Mill compartieron la
desconfianza de Smith, sin em-

bargo éste ultimo llegd a reco-

mendar importantes reformas y
regulaciones gubernamentales en
el campo de la nifiez y de los tra-
bajadores. Podria decirse que Mill
signific6 el pensamiento renova-
dor y mediador entre la econo-
mia clasica del “Laissez Faire —
Laissez Passetr” y el Estado de
Bienestar.

Finalmente, bien vale la pena
subrayar que el problema cen-
tral de los debates filosoficos y
teoricos al interior de la escuela
clasica consistio en la explica-
cién del valor de las mercancias
y su precio. Tanto Smith como
Ricardo distinguieron entre va-
lory precio de las mercancias, asig-
nando el primero al valor de uso,
y el segundo al valor de cambio
(o precios relativos). Frente a la
imposibilidad de resolver la pa-
radoja del agua y los diamantes
sugerida por Smith, decidieron
dejar el problema del valor de uso
a los filésofos, en tanto que los
economistas se dedicaron. elu-
cidar el asunto del valor de cam-
bio o precios relativos de las
mercancias en el mercado. En
este esfuerzo investigativo, se al-
canzo a elaborar la teorfa del va-
lor-trabajo: el precio relativo de
dos mercancias depende de las
cantidades directas e indirectas
de trabajo utilizadas en cada una.




B.Escuela Marxista: La escuela
clasica enfrentd serios embates
! provenientes de las primeras ideas
} socialistas de la época, sobre todo

a partir de la novedosa teorfa eco-

noémica socialista que condensa C

| Marx en su magna obra “El Ca-
pital”. En la historia econémica,

Marx esta considerado como
pensador clasico debido a que

parte de los planteamientos ted-

ricos de Smith y Ricardo y de su

teoria del valor-trabajo. Desde

este nivel de analisis, Marx
replante6 esta teorfa, indicando

que el valor de una mercancia esta

- determinada por la cantidad de
trabajo socialmente necesaria in-

vertida en su produccion; ademas
considerd, dentro del valor de

cambio, la renta de la tierra que
i habia sido desdefiada por Ricar-
!'3 ; do y formul6 la plusvalia como la
diferencia de los salarios pagados
con relacion a los precios de ven-
ta de las mercancias en los mer-
cados.

Entre los principios centrales e in-
confundibles bajo esta visién de
la economia se destacan el recha-
zo tanto a la propiedad privada -
socialmente indeseada - y la ob-
tencion de renta de los propieta-
rios de la tierra (a los que consi-
deraba clase parasita), y el reco-
nocimiento de la Teoria de la

plusvalia, categoria econdémica que

se convierte en la célula funda-
mental del capitalismo.

C.Escuela Neoclasica: Una de las

razones que pueden explicar la
eclosion de esta nueva corriente
econoémica en la década de 1870
se refiere a la necesidad de com-
prender la formacion del valor y
la determinacién de los precios
de las mercancias de manera di-
ferente a como lo hicieron sus
predecesores clasicos Smith y Ri-
cardo.

Los pioneros neoclasicos como
W. S. Jevons, L. Walras y K.
Menger (de distintas nacionalida-
des) se encargaron de patentizar
una nueva forma de investigar los
fené6menos econémicos. Propu-
sieron que no es la utilidad total
de una mercancia la que ayuda a
averiguar su valor de cambio, sino
la utilidad de la #itima unidad con-
sumida. Bsta vision marginalista
del valor de la mercancia signifi-
caba una postura psicologica para
interpretar las preferencias del
consumidor. En este sentido, los
marginalistas reconceptualizaron
el valor de uso subrogando la idea
de utilidad total por la de utilidad
marginal o adicional, o sea, la uti-
lidad de una unidad adicional de
una mercancia. Al fijarse en el es-
tudio de la utilidad o satisfaccion
obtenida con la ultima unidad, o




unidad marginal consumida, los

neoclasicos explicaban la forma-
cion de los precios, no en fun-
cion de la cantidad de trabajo
necesaria para producir los bie-
nes, como en las teorfas de Ricar-
do y de Marx, sino en funcién de
la intensidad de la preferencia de
los consumidores en obtener una
unidad adicional de un determi-
nado producto.

Posteriormente, A. Marshall se en-
carg6 de desarrollar la teorfa de la
utilidad marginal: de este concep-
to se deriva la idea de la deman-
da; y del coste marginal o coste
imputable a la unidad adicional se
obtiene la idea de oferta. La de-
manda y la oferta representaban,
entonces, las preferencias ordena-
das de los consumidores y el de-
seo de los productores de com-
prar y vender las mercancias en el
marco de la libre concurrencia y
de acuerdo a sus propios intere-
ses — equilibrio competitivo -.

Los representantes de la escuela
neoclsica no se interesan preci-
samente por la causa de la rique-
za de las naciones, pero si justifi-
can su inequitativa distribucion
por las diferencias individuales de
las personas en términos de ries-
go, talento, inteligencia, dignidad,
esfuerzo e iniciativa. De esta for-
ma, queda legitimada la desigual-

dad social por las diferencias y
caracteristicas individuales.

D.Escuela Keynesiana: Menos

preocupado por la teorfa del valor
y los precios, J. M. Keynes centra
el problema fundamental de la eco-
nomia — después de la crisis de
1930 — en la generacion de ingre-
sos por la via de la demanda. Con-
sideraba que las fuerzas motoras
de una economia son los
inversores, ya sea del sector priva-
do o del publico, aunque, enérgi-
camente, se inclin6 por la regula-
ci6n e intervencion del gobierno
y la inversién en términos de gas-
to publico para solventar la crisis
(ciclos econémicos) y asegurar el
crecimiento economico. La sepa-
racion con los axiomas neoclasicos
del Jaissez faire y la teoria del presu-
puesto equilibrado se hace eviden-
te con la recomendacién de la re-
gulacion gubernamental y del gas-
to publico.

Para la segunda mitad del siglo
pasado, muchos economistas co-
incidieron en que el objeto de la
economia debia fijarse no solo
en los asuntos de la investigacion
sobre la creacion y distribucion
de la riqueza, sino ademas en el
tema del desarrollo. Este ultimo
aspecto mas pensado por los
teéricos de las economias no
industrializadas.




Hoy en dia, las grandes preguntas
que se plantean desde las teorias
existentes y sobre lo cual se inves-
tiga mas, versa sobre el desarrollo
humano, el desarrollo social, la
equidad y la distribucion del ingre-
so. Podria sintetizarse, entonces,
que el verdadero objeto de estu-
dio, la pregunta clave, el problema
raigal a investigar se centra en las
causas del BIENESTAR SOCIAL.

De esta nueva posicion filosofica

(y epistemoldgica) en torno al ob-
jeto de la ciencia social de la eco-
nomia, se deriva una vision

teleol6gicamente humana que in-
corpora la reflexion del desarrollo
desde la
enmarcada en la concepcion
Kantiana. Esta linea de analisis se
retomara en el acapite “Racionali-

dignidad  humana,

dad Econdémica y Valores” y se
contrastara con el concepto que
Lionel Robbins presenta sobre la
economia.

LA RACIONALIDAD COMO ENFOQUE
EPISTEMOLOGICO E HISTORICO

Al considerar el origen y las acepcio-
nes del término racionalidad, necesa-
riamente, se debe dar una mirada re-
trospectiva hasta el concepto filos6fi-
co concebido por Descartes. Se citan
algunos apartes que aparecen en su bio-
grafia relacionada con la concepcion
epistemoldgica: “....el proyecto se sus-
tenta en el ideal de la autonomia de la
razon, esto es, que la razon, a partir de
si misma, puede establecer lo que es
verdadero. La idea es que la mente des-
cubre la verdad, asi como uno mira
algo a través de la ventana (esto es cler-
to particularmente en la ciencia fisico
matematica, de la cual se extrae esta
imagen), y una vez descubierta una

“La razon es y debe ser

)

esclava de las pasiones’

D. Hume

verdad desde la ventana de la razon,
no cabe esperar sino un pleno acuer-
do entre todos los seres racionales, en
calidad de suscriptores....cada uno pue-
de acercarse y ver”. ¢Esto es algo asi
como el ideal del acuerdo perfecto?,
¢una posicion dogmatica que excluye
todo debate en aras de un absoluto y
obligatorio acuerdo para todos los se-
res racionales que vean bien su objeto
de estudio?

Abordar el analisis de la racionalidad
en la ciencia econémica implica re-
troceder historicamente hasta los al-
bores del capitalismo, nombre dado

por K. Marx al sistema




soctoeconomico de espiritu liberal (sis-
tema de libre empresa y economia de
mercado) desarrollado y consolidado
en el contexto de la modernidad. En
esta época empezo a ser caracterfsti-
co el pensamiento racional, secular,
cientifico, industrial y urbano. Este
conjunto de hechos impuls6 el cam-
bio paradigmatico denominado Re-
nacimiento. Precisamente, es el pe-
riodo en que de la filosofia se desglosa
la fisica y paulatinamente se van des-
cubriendo las leyes de la naturaleza.
De este modo se empiezan a produ-
cir interpretaciones del funcionamien-
to de la sociedad desde las leyes obje-
tivas de la naturaleza. Esto es lo que
se conoce como “vision mecanicista
del mundo” sustentada por la proli-
feracién de modelos y férmulas des-
de la matematizacioén de la realidad.

Un portentoso fenémeno que se
empezo a gestar a partir de la segun-
da mitad del siglo XVIII, conocido
con el nombre de Revolucién In-
dustrial transformoé los habitos y
costumbres, el pensamiento, el cono-
cimiento y la visiéon del mundo. Un
filésofo aleman apologista del pensa-
miento racional, considerado por
muchos como el pensador que ma-
yor influjo ejercid en la época, llama-
do I. Kant, decia refiriéndose al pen-
samiento racional: “atrévete a guiar-
te por la sola razon”. A la luz de los

ulteriores hechos historicos, este afo-
rismo bien podria interpretarse como
la fusion del pensamiento racional de
Kant con el empirismo de Smith; algo
asi como la “aplicaciéon técnica de
racionalismo filosofico” que deriva en
racionalismo cientifico, racionalismo

tecnologico, racionalismo socio-poli-
tico, racionalismo econémico. Tal afo-
rismo llevado a los distintos ambitos
de la vida humana generaria el pro-
greso. A decir de Gastén Bachelar, el
racionalismo y el empirismo van
indisolublemente unidos — de la mis-
ma forma procesal en que se van fun-
diendo las ideas con los hechos —. Es
asi como este tipo de racionalismo se
convirtié en acicate para la produc-
cién en serie de la gran fabrica capita-
lista y el lucro particular, la defensa a
ultranza por las libertades individua-
les (“La Ilustracion” derivada de la
Revolucion Francesa), la explosion de-
mografica de las ciudades, la fragmen-
tacion axiologica, la secularizacion sus-
tentada por la heuristica de las leyes
universales, el instrumental tecno-cien-
tifico y la economia de mercado. “...
el culto ala razén elaboraria los macro-
relatos de la modernidad: la idea de
racionalidad teleologica, las ideas de
progteso, futuro, desarrollo, la idea de
emancipacion, de vanguardia, las ideas
de pertenencia y participacion, de Es-
tado Nacional, la idea de democracia

liberal, etc.”

7 FAJARDO FE Catlos. “Hacia una estética de la Cibercultura”. Magazin Dominical. El Espectador, agosto 30 de 1998.




Las siguientes lineas resumen, en
alguna medida, las ideas claves de
la modernidad y su contexto: a) el
hombre es producto de un proce-
so natural de evolucién, b) el pro-
ceso de desarrollo evolutivo se des-
encadena por el mecanismo de la
competencia, ¢) todas las mani-
tfestaciones de la vida humana se
encuentran movidas por el interés,
d) el hombre se mueve bajo el im-
pulso de fuerzas instintivamente
subconscientes, e) el conocimien-
to humano debe aceptar su
relatividad, f) su naturaleza es de
caracter empirico, en el sentido que
todo conocimiento debe basarse
en hechos observables. Como se
observa, esta descripcién revela

una postura eminentemente racio-

nalista-economicista y
reduccionista: la razones matema-
tica y econémica se imponen so-
bre otras racionalidades del com-
plejo ser humano, por tanto, se
desdefian muchos aspectos valio-
sos de la vida y la sociedad que
constituyen la realidad verdadera,
como la amistad, las manifestacio-
nes espirituales, la fortaleza de los
lazos tamiliares, la belleza de la poe-
sfa, el disfrute de los juegos infan-
tiles, los consumos colectivos y ac-
ciones de solidaridad propios de la
vida del hombre en sociedad; acti-
vidades vitales que no son objeto
de intercambio individual en el
mercado.

RACIONALIDAD EN EL ANALISIS ECONOMICO

La racionalidad es como un marco de andlisis que contiene las pantas que permiten

tomar la decision dptima de varias alternativas de eleccion. Sin embargo, el mismo concepto
de economia de mercado es susceptible de disensiones a partir de los efectos que produce la libre

Cuando se habla en economia de
racionalidad, se estd pensando
basicamente en la expresion “eco-
nomia de mercado” como aquella
situacién en que los individuos
disponen de la maxima libertad
para tomar sus decisiones econo-
micas, en consecuencia a las leyes
del mercado que descubrieran los
economistas clasicos y neoclasicos
(“Leyes de la Oferta y la Deman-

concurrencia.

da”). Tal como se trasluce de su
légica convencional,\la racionali-
dad es como un marco de analisis
que contiene las pautas que per-
miten tomar la decisién 6ptima de
varias alternativas de elecciont Sin
embargo, el mismo concepto de
economia de mercado es suscep-
tible de disensiones a partir de los
efectos que produce la libre con-
currencia.




Efectivamente, la naturaleza de la
racionalidad supuesta para los agen-
tes econémicos produce dificulta-
des al analisis econémico. La infor-

macion empirico-analitico-técnica
puede poner en tela de juicio el rea-
lismo de las hipoétesis; el comporta-
miento racional de los agentes no
es mas que una aproximacion al
comportamiento social del Hombre:
los fenémenos del consumo se dan
en un ambiente de socializacién
cada vez mayor, hecho que propi-
cia una definitiva interdependencia
de las decisiones individuales. Los
antropologos ven en la racionalidad
econémica una complejidad mayor
que las leyes rigurosas de la econo-
mia e incluyen las “estrategias racio-
nales” considerando no solo los bie-
nes y servicios consumidos sino
también otras categorfas propias de
la naturaleza humana, como el po-
der, el prestigio social, el reconoci-
miento, el hedonismo, el snobismo,
la rivalidad y la competitividad. Bajo
estas consideraciones, los compor-
tamientos de los agentes en el mer-
cado quedan reducidos a una sola
expresion en el marco de la racio-
nalidad econémica, hecho que sos-

laya los demas aspectos que se tie-
nen en cuentan para las decisiones.

Por ello, a pesar que la expresion
“racionalidad economica” se utiliza
con frecuencia para describir el
comportamiento del consumidor y
del productor en el mercado, ella tie-
ne una profundidad e implicancia
mucho mayor en economia: ella
constituye, en realidad, la hipotesis
central de la “teorfa econémica”. Sin
embargo, es discutible la cuestion de
que'el hombre pueda actuar en for-
ma autéonoma en el ambito econo-
mico al margen de sus otras dimen-
siones sociales que constituyen tam-
bién su “esencia humana}’;‘i Esta
creencia psicolégica e individualis-
ta, independiente del contexto y de
los valores e intereses sociales pue-
de marcar limites al analisis econo-
mico aplicado al dominio del capi-
tal humano en las personas. Como
bien lo expresa el economista F.H.
Knight: “el hombre econémico no
es un hombre social: el individualis-
mo econémico excluye la sociedad,
en el sentido propio del término,
porque las relaciones economicas
son impersonales”.

LA RACIONALIDAD EN LAS ESCUELAS ECONOMICAS

“..el punto que quiero resaltares el de la similitnd entre la concepcion descriptiva de la racionalidad
'y la concepcion neocldsica de la teoria econdmica. Ambas concepciones definen la racionalidad en
términos de la eficiencia, y asi tienden a excluir el aspecto evaluativo de la racionalidad”

Pablo R. Arango G.




Ahora conviene develar el sentido y
la significancia que ha asumido el tér-
mino bajo las distintas corrientes
economicas. Se tiene, entonces, que
la epistemologfa de la ciencia econ6-
mica define la racionalidad econo-
mica y el funcionamiento del siste-
ma capitalista. Podrfa decirse que la
ciencia surge como un factor que
contribuye con el desarrollo econé-
mico del capital, y la racionalidad ins-
trumental sirve como un fundamen-
to productivo (productividad) para
el crecimiento del capitalismo. Aho-
ra bien, cuando la ciencia econdémi-
ca define su objeto de estudio, por
ejemplo, desde la vision de A. Smith
(Investigacion de la Naturaleza y cau-
sa de la Riqueza de las Naciones) se
considera que el analisis econémico
debe centrarse en los procesos de
creacion y distribucion de la riqueza.
La tesis central de este enfoque
enfatiza las condiciones de laissez-
faire y de librecambio como la me-
jor manera de asignar los factores
productivos en los procesos de pro-
duccién y distribucion de la riqueza.
Smith crea la figura o principio de la
“mano invisible” para indicar la asig-
nacion de los recursos limitados en-
tre los distintos usos alternativos, si
y solo si los agentes se encuentran
en un entorno de completa libertad
y competencia sin las interferencias
gubernamentales que afecten el me-
jor objetivo social posible. De este
modo, los agentes econémicos ac-

tuan racionalmente, si por ejemplo,
los propietarios del capital buscan
maximizar su beneficio-interés por
su cuota de inversion, los duefios de
la tierra logran la mayor tasa de la
renta por ceder este factor a la pro-
duccion, los trabajadores y directi-
vos de la empresa propenden por
alcanzar el nivel mas alto posible de
remuneracion salarial por su trabajo,
los duefios de la empresa obtienen
el mayor volumen de ganancias por
asumir el riesgo y los compradores
de los bienes y servicios disfrutan del
mayor grado de utilidad-satisfaccion
en su consumo.

Del anterior acapite se deduce que
la economia clasica defini6, en el
marco de analisis tedrico, su propio
modelo de racionalidad, y este con-
sisti6, basicamente, en alcanzar la
eficiencia de los objetivos o fines
propuestos. En este sentido, la con-
cepcidn neoclasica coincide con el
enfoque clasico del analisis econo-
mico; o sea, las dos escuelas conci-
ben la racionalidad en términos de
la eficiencia; sin embargo los
neoclasicos se preocuparon por la
asignacion de dichos factores pro-
ductivos entre las distintas opcio-
nes bajo el enfoque marginal, de
tal forma que se alcanzaran los re-
sultados optimos del beneficio y la
utilidad (o satisfaccion); vale decir,
el problema consistia en conocer las
condiciones determinantes para la




asignacion de los factores capital y
trabajo entre las diferentes alterna-
tivas productivas para alcanzar el
resultado 6ptimo [el teorema de
Euler® explica este enfoque partien-
do de la hipdtesis que el producto
maximo esta determinado por la
suma de las productividades margi-
nales de cada factor: Q* = L(Q,) ,
KQ):
enfatizaron los posibles resultados
que producirian los cambios en las
cantidades de factores productivos
—capital y trabajo— sobre el pro-
ducto total. La siguiente cita del eco-
nomista Steven E. Rhoads permite

en tanto que los clasicos

ampliar las diferencias entre estos
enfoques: “...Adam Smith luch6 con
lo que vino a ser llamada la parado-
ja del ‘valor de uso’ contra el ‘valor
de cambio’. El agua es necesaria para
la existencia y tiene un enorme va-
lor de uso. Los diamantes son fri-
volos y claramente no esenciales.
Pero el precio de los diamantes —su
valor de cambio- es mucho mayor
que el del agua. Lo que dejo perple-
jo a Smith se explica ahora
racionalmente...bajo la visién
marginalista como sigue: La utilidad
o satisfaccion total del agua excede
a la de los diamantes. Todos prefe-
rirfamos estar sin diamantes que sin
agua. Pero casi todos nosotros pre-
ferirfamos ganar un diamante como
premio antes que un cubo de agua

adicional. Cuando hacemos esta

elecciéon, nos estamos preguntando
no tanto si los diamantes o el agua
nos dan mas satisfaccion en total,
sino si mas de uno nos da una sa-
tisfaccion adicional mayor que mas
del otro. En esta pregunta relativa a
la utilidad marginal, nuestra respues-
ta dependera de qué cantidad tene-
mos ya de cada uno de los dos bie-
nes. Aunque las primeras cantida-
des de agua que consumimos en un
periodo nos son de una enorme
utilidad, las dltimas unidades no lo
son tanto. La utilidad de las unida-
des adicionales (o marginales) con-
tinua decreciendo a medida que va-
mos consumiendo mas y mas....”

Este enfoque marginalista circuns-
crito al modelo neoclasico de Walras,
Menger, Jevons, Pigou, Pareto,
Marshall, entre otros, no considera
que las acciones de las instituciones
sean importantes para el funciona-
miento del mercado, mas bien le
asignan un papel facilitador que
agiliza y promueve el libre intercam-
bio entre los agentes; de esta for-
ma, las instituciones empezando
por el mercado mismo, son solo
variables exégenas que no afectan
las decisiones de los agentes eco-
némicos; en tanto que los precios
relativos de las mercancias se con-
vierten en el “faro que alumbra la

8 EULER, Leonhard (1707-1783), matematico suizo que escribi6 varias obras relacionadas con el calculo, incluido el
calculo de las variables. Citado por NICHOLSON, Wialter. Teoria Microeconémica: Principios basicos y aplicaciones.
Editorial Mc Graw Hill, sexta edicion.




incertidumbre” de las decisiones,
ellos orientan y gufan a los agentes
en sus decisiones economicas.

Estas consideraciones conceptuales
son una de las causas que le han
valido las mas duras criticas a los de-
fensores de la corriente neoclasica (y
al enfoque marginalista) desde los pri-
meros anos del siglo XX. Efectiva-
mente, lo que hoy se conoce como
mesoeconomia (instituciones, not-
mas, leyes y todas las instancias de
apoyo al mercado) no es importan-
te en este esquema de condiciones
ideales que se sitian por encima de
la realidad humana; es decit, en ese
tipo de mercado artificioso no se vis-
lumbra la humanidad de los agentes
ni las conductas colectivas del “teji-
do social”’, donde el sistema opera
unicamente en su dimension econo-
mica, al margen del Estado y la
mesoeconomia. Por ende, los agen-
tes toman decisiones exactas, efi-
cientes, Optimas, oportunas, ra-
cionales — bajo los supuestos de
inexistencia de costos de transaccio-
nes, transporte y oportunidad, da-
das las premisas mesoeconémicas y
regulatorias — Este concepto de ra-
cionalidad, que parte de decisiones
individuales (comportamiento racio-
nal, egoista y maximizador) condu-
ce, indefectiblemente, al bienestar
social como producto de la agrega-
cion de los intereses individuales.

Ahora bien, ¢qué se debe entender
por eficiencia? En sentido general
se pueda interpretar la eficiencia

como una cualidad que funciona no
como un fin, sino como un medio
o instrumento que se debe cultivar
para alcanzar la calidad; incluso, suele
verse definida como la cualidad de
hacer las cosas de la mejor manera
posible. También es muy corriente
relacionar la eficiencia con la efica-
cia, la productividad, el rendimien-
to, la calidad, entre otros.

Pero, ¢qué significa este término en
economia? o mejor, ¢a qué acuerdo
conceptual se ha llegado en la cien-
cia econoémica con relacion a la efi-
ciencia? En economia descriptiva,
eficiencia significa eficiencia en la
asignacion (Recuérdese que el plan-
teamiento marginalista se ha centra-
do en conocer las condiciones que
determinan la asignacion de recur-
sos —capital y trabajo- entre distin-
tas actividades, con el fin de lograr
resultados 6ptimos). De esta mane-
ra, la economia es entendida como
una ciencia de comportamiento, vale
decir, aquella disciplina que focaliza
la conducta de los distintos agentes
en el proceso de asignaciéon de los
recursos limitados o escasos entre
distintas alternativas. En este contex-
to, se define una economia eficiente
como aquella que produce lo que las
personas quieren y lo hace al menor



costo posible. En este punto, bien

cabe una pequefa digresion, la que
mas adelante se ampliara: Si la eco-
nomia es una ciencia de comporta-
miento (jy comportamiento racio-
nall), segin los postulados
neoclasicos, entonces, todos los
agentes que concurren libremente al
mercado deberfan alcanzar beneficios
reciprocos que elevan conjuntamen-
te el bienestar (como lo expresaba
Smith), porque sin ninguna duda,
estos efectos sociales son los que
consclente e inconscientemente pre-
fieren los distintos agentes econo-
micos y la sociedad en general. En
este momento, es conveniente for-
mular un interrogante: ;los econo-
mistas clasicos y neoclasicos estudia-
ron el problema de la distribucion de
las asignaciones iniciales de recursos
o asumieron el supuesto que las do-
taciones iniciales estaban dadas?

En general, los economistas
marginalistas creen que una eleccion
razonable requiere que se compare las
utilidades marginales y los costes mar-
ginales. Un ejemplo elocuente de esta
acepcion de eficiencia econdémica es
cuando una organizacién puede pro-
ducir su producto con un menor ni-
mero de trabajadores y de insumos sin
sacrificar su calidad. En este sentido,
se define la economia como el estudio
de las asignaciones de recursos esca-
sos entre usos alternativos buscando
la inversién de la menor cantidad de
recursos y el logro del mayor volumen
de productos. Como la economia en-
frenta el problema de la escasez de los
factores productivos, entonces debe
propender por maximizar el producto
o minimizar los costos; en este senti-
do, la economia es sinébnimo de racio-
nalidad y ésta se expresa en términos
de eficiencia.

CRITICA A LA RACIONALIDAD

“Hemos de volver a cuestionar la gran locura de Occidente moderno, que consiste

en establecer la “razon’, la racionalizacion y por racionalizacion la cuantificacion.

Hay que comprender que la “razin” no es mds que un momento o una dimension

del pensamiento, y que se vuelve loca cuando se antomatiza’

Para empezar, bien vale mencionar
las opiniones que expresaba D.
Hume acerca de la racionalidad y los
racionalistas: Fl desafia las concep-
ciones de los racionalistas quienes
crefan que todos los asuntos de he-
cho pueden conocerse con certeza

:

Cornelins Castoriadis

demostrativa y a priori. Contra los
racionalistas Hume afirma que las
verdades necesarias no pueden ofre-
cernos conocimiento del mundo.

El paradigma de la racionalidad que
domina la época de la modernidad




y que ha influido sobre los debates,
reflexiones y decisiones del desarrollo
social, se ha centrado en el progreso
material y tecnolégico apoyado por
los procesos de “superespecializacion
y fragmentacion del saber”, los desa-
rrollos de la matematica y sus aplica-
ciones, con resultados que afecta
discriminadamente la vida de miles de

millones de personas en el contexto
mundial.

Ahora bien, con relacién a la ra-
cionalidad econémica, los criticos
de esta concepcién aducen que la
reduccion del hombre social y cul-
tural a lo meramente econémico
afecta la legitimidad del saber eco-
noémico como saber cientifico o
como disciplina cientifica, debido
a que lo verdaderamente cientifi-
co abarca la totalidad del contex-
to en el que suceden los hechos o
fenémenos, en este caso, la socie-
dad misma; por el contrario, los
apologistas ven en este marco de
analisis racional la mejor oportu-
nidad de
formalizacién y modelacion. Esto

avanzar en la

quiere decir que el aporte de la ra-
cionalidad econémica al conoci-
miento positivo consiste, no en la
verdad empirica que contiene, sino
en el soporte a la formalizacién de
la disciplina econémica que exige
el método cientifico-positivista.
Vale recordar que toda ciencia tie-
ne la facultad de prever, mas adn,

la teorfa pasa a ser cientifica cuan-
do la hipotesis expresada por ella
se confirma con la practica. Di-
cho de otro modo, la confirma-

ciéon de la facultad de prever es
algo asi como el certificado de la
cientificidad.

Max Weber distingue entre racio-
nalidad de los fines y la racionali-
dad de los medios. Ahora bien,
muchos economistas piensan que
la accién econdmica se situa solo
en el area de la racionalidad de los
medios. Allais lo dice con claridad
“fuera de la situacién de coheren-
cia no hay criterios de racionali-
dad de los fines en si mismos. O
sea, sOlo la busqueda de racionali-
dad instrumental (mejor combina-
cién de medios y recursos para los
tines) seria del resorte de la disci-
plina econémica; en este sentido,
la racionalidad econdémica tiende
a confundirse con la “eficacia”.

Lange, Godelier y Marcuse pien-
san que la autonomizaciéon de la
racionalidad econémica instru-
mental esta ligada al desarrollo y a
la existencia del capitalismo y de
sus objetivos, especificamente la
“ganancia econdémica” como ac-
tividad intencional, lo cual permi-
te el calculo econémico. Marcuse

analiza la “unidimensién” del
Hombre que en este sistema so-

cial, traduce la “hegemonia de la



racionalidad instrumental” que, al
desagregarse de los fines, lleva fi-
nalmente a una irracionalidad a
nivel de los resultados’.

Existe otro problema que ha conci-
tado amplio debate y critica entre los
teoricos, relacionado con la secuen-
cia del bienestar individual y el bien-
estar social (“la mano invisible de
Smith”), o sea, la racionalidad del agen-
te econoémico y la racionalidad del
sistema social. Esta ficcion clasica es
abordada y desarrollada por la corrien-
te neoclasica a través de la figura del
subastador walrasiano (agente licita-
dor de mercado ficticio): partiendo
de excesos de ofertas o demandas,
se pueden llegar a “vaciar” los merca-
dos cuando se alcancen a eliminar
aquellos por medio de la subasta o
circuito homeostatico. La distincién
de estos dos tipos de racionalidad
plantea, necesariamente, dos lineas de
interpretacion epistemoldgica. La pri-
mera concibe el problema cientifico a
nivel del individuo o de la empresa
(analisis microeconémico); la segun-
da, privilegia a la totalidad del sistema
como un  todo (analisis
macroeconémico), por lo que el pro-
blema cientifico recae en la estructura
social en la que se tiene en cuenta
esencialmente el grado de cohesion
de los elementos que la conforman;
esta racionalidad social o estructural
debe tener en cuenta el rigor de co-

hesién que demandan los sujetos que
la constituyen. Al respecto, Godelier

plensa que la secuencia se debe inver-
tir, o sea que el punto de partida sea
la definicién de una concepcion de
bienestar social que permita realizar
procesos de distribucion socialmente
plausibles a través de los distintos gru-
pos e individuos.

Desde otra perspectiva, hay una cti-
tica bastante aguda que se le hace a
la racionalidad de la microeconomia
neoclasica. Para empezar este anali-
sis, es menester recordar que la 16gi-
ca convencional de estudio de la
microeconomia considera, en prime-
ra instancia, la teorfa de la conducta
del consumidor caracterizada por una
vision psicologica-biologica de este
agente econémico. Este realiza, a
priori, un ordenamiento preferencial-
ordinal-subjetivo de una canasta de
bienes y servicios que se resume en
una funcién de utilidad bastante idea-
lizada. Las preferencias de consumo
del individuo estan sujetas a varias
condiciones, a saber: a) que las pre-
ferencias sean completas (indiferen-
cia entre canastas); b) que sean
transitivas (A preferible a B, B pre-
terible a C y A preferible a C) y ¢)
que sean convexas (usos alternati-
vos). Este modelo basico de analisis
es facilmente criticable empezando
por la idealizacién de los supuestos
(aunque bien se sabe que el modelo

9 SAN MARTIN, Hernan y PASTOR, Vicente: Economia de la Salud. Iberoamericana Mc Graw Hill, cap. 8, pag. 496.




no fue construido para ser una hi-
potesis empirica), la disposicion de
la informacién perfecta presente y
futura de los agentes, la sinonimia
entre utilidad-satisfaccién y bienes-
tar-felicidad humana, y la aceptacion
de que la utilidad, que no es mas que
la satisfaccion de las preferencias y
una medida técnica-evaluativa de la
eficiencia es poseedora de valor in-
trinseco.

Otra linea de critica epistemologica que
recae sobre la racionalidad econémica
se relaciona con el tipo de analisis en
sus niveles microeconémico y
macroeconémico. En el caso de la
microeconomia, cuyos fines son uni-
tarios y relativamente viables, no apa-
rece el problema de la vaguedad que
se presenta en las “macrodecisiones”
de la macroeconomia: en este ambito,
la planificacién de un plan de desarro-
llo econémico, social y ambiental de
cobertura nacional implica un comple-
jo proceso de acuerdos y decisiones
colectivas tomadas con el concurso de
multiples dimensiones, como lo eco-
* némico, politico, social, técnico, admi-
nistrativo, humano, ético, juridico, en-
tre otros. La dificultad del logro de los
fines en este tipo de analisis es mas
compleja, en la medida que se
involucran variables que superan aspec-
tos de naturaleza estrictamente eco-

nomica y tienen en cuenta el contexto
cultural y social.

Del anterior acapite se desprende la
idea que ademas de la racionalidad eco-
nomica, existen otras racionalidades
como la social, la técnica, la psicologi-
ca, la politica,....; sin embargo, la racio-
nalidad dominante suele depender del
tipo de sociedad humana de que se
trate, de este modo puede decirse que
la racionalidad econémica es la célula
fundamental del sistema capitalista,
como la racionalidad politica fue la
dominante en la antigua Grecia.

De estas posiciones criticas de la
racionalidad econémica puede que-
dar algo claro: en el contexto de
analisis competitivo y de economia
de libre mercado que privilegia la
btasqueda de productividad, la efi-
ciencia maxima y el beneficio opti-
mo, es completamente valido que
tenga singular importancia la racio-
nalidad econémica, siempre y cuan-
do se consideren como legitimas las
otras racionalidades y no interfiera
con los valores humanos, con la
condicion humana, esencialmente
cultural y social. Este es, precisamen-
te, el tema que a continuacion se
aborda: la racionalidad econémica
en el marco de una reflexion
axiolégica y particularmente ética.




RACIONALIDAD ECONOMICA Y VALORES

Generalmente el término racionali-
dad se asocia con el juicio de valor
que califica una determinada accién
como la mejor, la buena, la mas in-
teligente, oportuna y conveniente.
Bajo esta acepcion, la racionalidad
esta relacionada con la moral, lo cual
le permite su aplicaciéon en las mas
distintas situaciones de la vida hu-
mana. En el campo que compete
esencialmente al presente ensayo —
el economico-, la racionalidad se re-
fiere al alcance de la eficiencia o de
los mejores resultados. Sin embar-
go, cuando se emplea la teorfa eco-
némica del “Laissez Faire, Laissez
Passer”, el analisis se hace sobre la
base del modelo del “Hombre Eco-
nomico”; es asi como esta tracio-
nalidad explicita un ethos individua-
lista y soslaya las consideraciones
morales o normativas. Necesaria-
mente, ésta es una vision
reduccionista que privilegia los re-
sultados descriptivos, positivos y efi-
cientes, con relaciéon a los procesos
evaluativos sobre cuales deben ser
los fines a alcanzar. Precisamente,
este enfoque de la racionalidad se
queda sélo en la descripcion de la
manera como se decide el empleo

“Los valores valen realmente,
por eso nos atraen_y nos complacen,

)

no son una pura creacion subjetiva’

A. Cortina, 1998

de los medios que conducen al lo-
gro de los fines; a la vez, tal “deci-
sion racional” no se traduce nece-
sariamente en una “buena deci-
sion”, pues, aquella conlleva la efi-
ciencia paretiana que puede signifi-
car el beneficio individual en detri-
mento del beneficio de un colecti-
vo; ademais, esa “decision buena”
en si, puede ser inconveniente o in-
eficaz para un grupo social.

A esta altura de la reflexion moral
de la racionalidad econémica se hace
imprescindible retomar los concep-
tos acerca del objeto de la econo-
mia para entender dos cosas: la pri-
mera, saber si la economia centra
sus esfuerzos en los medios o en
los fines -en cumplimiento de las
exigencias cientificas-, la segunda,
conocer el grado de cobertura
multidimensional del hombre social.
En este sentido, se cita la vision del
economista L. Robbins, quien defi-
ne la economia como el estudio acet-
ca de las relaciones entre fines y
medios escasos. El dice que la eco-
nomia concierne a las decisiones
tomadas bajo las presiones de la es-

"casez. De acuerdo con esta defini-




cion de “economia”; los analisis eco-
noémicos nunca conciernen a qué
tipos de fines o metas se deben pet-
seguir, sino meramente a cuales se-
rian los medios 6ptimos para con-
seguir fines dados'’. Esta definicién
excluye del analisis econémico los
asuntos morales o evaluativos, y de
este modo acerca la economia al
ideal cientifico de las ciencias natu-
rales. Por lo tanto, la definicién de
Robbins unifica la concepcion acer-
ca de lo que es la economia como
ciencia'' ; ademas, logra articular una
coincidencia conceptual entre los
economistas Milton Friedman vy
John Maynard Keynes: ambos ma-
nifiestan que la economia es sélo
una ciencia puramente descriptiva
(positiva) y no una teoria normati-
va (prescriptiva); vale decir, la eco-
nomia sélo se ocupa de “lo que es”
y no de “lo que debe ser”.

Cuando anteriormente se traté el
término de la concepcion descrip-
tiva de la racionalidad, se expreso
que ésta no consideraba la reflexion
axiologica, pues la mera descripcion
de los fenémenos econémicos es
neutral, por ende, bajo este enfo-
que se excluye del analisis econémi-
co los aspectos evaluativos o mora-
les y se concibe que la racionalidad
concierne unicamente a las relacio-

nes de eficiencia entre medios y fi-
nes, pero no a cuales deben ser los
fines. Al respecto, L. Robbins de-
nota claramente que el tema de los

valores no es objetivo, por lo cual
no recomienda que sean tenidos en
cuenta en el analisis econdmico.

Por el contrario, cuando el objeto
de la economia supera los términos
de la riqueza material y lo precisa en
el hombre social y su desarrollo, y
sus posibilidades de plenificacion,
entonces se concibe que el princi-
pio y fin de la organizacion del tra-
bajo social es el hombre y las posi-
bilidades reales de desarrollo de su
potencial creativo para alcanzar el
bienestar. En esta linea conceptual
se puede concebir la economia
como una ciencia social que se ocu-
pa de los seres humanos y de las
formas mas adecuadas para pro-
veerlos de los medios materiales
necesarios para ayudatlos a realizar
sus potencialidades humanas plenas.
Pero el interrogante squé constitu-
ye la buena vida? es perenne y, por
lo tanto, la economia debe ocupar-
se inevitablemente de los valpres.
Nuestro propio interés por la pro-
mociéon del desarrollo representa
una eleccion de valor implicita acer-
ca de lo bueno (el desarrollo), y lo
malo (el subdesarrollo)'?.

10 Citado por ARANGO G, Pablo R. “Economia, Racionalidad y Valores. Revista: Estudios Regionales (CRECE).

11 Idem.

12 PORTOCARRERO, Juan Carlos. Pautas para la estructuracién de un contexto econémico.




De contera, podria concluirse que
en la vida del hombre en sociedad
existen distintas racionalidades,
pues las decisiones que se toman en
ella obedecen a motivaciones de di-
ferente indole, como ético-moral,
economica, psicologica, social, tec-
nologica, politica, entre otras. Podria
pensarse, incluso, en la existencia de
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una sola racionalidad, o sea, la ra-
cionalidad del ser humano que tie-
ne multiples manifestaciones, pero
que una de ellas prevalece de acuer-
do al tipo de sociedad humana que
se trate; de esta manera se entiende
que en el contexto del liberalismo
econémico sea dominante la racio-
nalidad econémica.

LA RACIONALIDAD ECONOMICA
EN LA HISTORIA COLOMBIANA

“Ignal que Parsifal, los economistas modernos vagan ingenunamente por la Tierra Baldia
en la biisqueda del Santo Grial. El cinismo y la desesperacion reinan en la disciplina
Las diversas versiones de Parsifal comparten varios temas basicos que

Para tratar de hacer una aproxima-
cién conceptual desde la racionalidad
econémica a la realidad de Colom-
bia-Hoy, en los aspectos econdémico,
social y politico, se asume la estrategia
de citar, grosso modo, las ideas basi-
cas de los tedricos clasicos y
neoclasicos, que nos permitan, en pti-
mera instancia, elaborar un analisis de
contraste (supuesto el conocimiento
de nuestra realidad colombiana) y, en
segundo lugar, tener una inferencia de
la relaciéon que pueda existir entre
aquellos y los actuales pensadores
neoliberales. Ademas se tiene el pro-
posito de formular interrogantes an-

realizar  profundas

tes  que
disquisiciones que no son el proposi-
to explicito de este espacio.

212 también estan presentes, al menos en parte, en la profesion de los economistas”

Cyril Morong

En general, los representantes de la es-
cuela clasica centran su interés en el pro-
blema de la produccion, el aspecto cuan-
titativo del bienestar; de otro lado, con-
sideran que el bienestar individual debe
aumentar en proporcion directa con el
incremento de la riqueza individual, y el
bienestar social aumenta con el incre-
mento de la riqueza material de la na-
cion.

En otro sentido, los clasicos conciben
una fuerte relacién de competencia en-
tre el capital material (maquinas, equi-
pos) v el trabajo asalariado. Con rela-
ci6n al progreso tecnoldgico, creen que
este es un medio para reemplazar el tra-
bajo — mano de obra — por el capital y
avanzar en el crecimiento econémico.




Por su parte, los economistas
neoclasicos consideraron, bajo una
nueva forma de investigar los proble-
mas econémicos (postura psicologi-
ca para interpretar las preferencias del
consumidor), la teorfa del valor-utili-
dad en contraste con sus predeceso-
res Smith, Ricardo Y Marx, quienes
propusieron y desarrollaron la teorfa
del valor-trabajo. Los representantes
de la escuela neoclasica no se intere-
san precisamente por la causa de la
riqueza de las naciones, pero s justifi-
can su inequitativa distribucién por
las diferencias individuales de las per-
sonas en términos de riesgo, talento,
inteligencia, dignidad, esfuerzo e ini-
ciativa. De esta forma, queda legiti-
mada la desigualdad social por las di-
ferencias y caracteristicas individuales.

Hoy, nuestro contexto a pesar de
ser especifico (tempo-espacial), his-
torico y cultural, esta permeado por
las leyes, principios y teorfas de la
ciencia econoémica. Ademas, nues-
tra realidad se circunscribe en el pa-
radigma capitalista, sistema que esta
caracterizado, de un lado, por una
particular estructuracion de relacio-
nes sociales de produccion y distri-
bucién del producto social
inequitativas, y del otro, de unas
determinadas relaciones de poder
que propician la inequidad social y
generan la desigualdad de oportu-
nidades, aunque éste sea uno de sus
principios fundamentales.

Bien vale la pena plantear en este

momento algunos interrogantes (jy,
solo esol) relacionados con la doc-
trina econémica de la época de
Smith, Ricardo, Say, Malthus y Mill;
o de las concepciones de Pareto,
Wialras, Jevons, Menger, Marshall y
Pigou; incluso del mismo Keynes, y
compulsar algunos pensamientos y
teorfas que hoy se defienden y apli-
can en la realidad social de nuestro
pais. Por ejemplo, s Tiene vigencia el
concepto smithiano de “mano in-
visible”? :Se mantienen las leyes del
mercado, descubiertas por Smith y
Ricardo? :Se han encontrado otras
causas que explican el origen de la
riqueza y de su distribucién? gHoy
se ve al actor individual de la misma
manera como lo pensaban los eco-
nomistas neoclésicosﬂgSe privile-
gian otro tipo de racionalidades, o
sigue siendo dominante la econd-
mica? ¢El estudio de la realidad eco-
némica se concibe bajo el enfoque
marginalista de un sistema que es-
tructura las relaciones entre produc-
tores y consumidores?

Sin el proposito de contestar estos y
otros cuestionamientos con conoci-
miento de causa, apoyos estadisticos
y demas, senalo algunos aspectos, sin
el rigor que ellos exigen, animado por
un espiritu intuitivo y emocional. En
este sentido, considero que el credo
neoliberal vigente actualmente, revi-
ve la visiéon neoclasica del “hombre




unidimensional-econémico” y pro-
tundiza en los valores connaturales
como la libertad de mercados, la igual-
dad de oportunidades, el individualis-
mo, el utilitatismo, la productividad,
la competitividad y la eficiencia. Ade-
mas, en la época de la “nueva econo-
mia politica” (rational — public choice)
el lenguaje que se escucha en los dis-
cursos de muchos lideres sociales, eco-
némicos y politicos estan cargados de
categorfas propias de las escuelas cla-
sica y neoclasica: libertad de merca-
dos, ajustes marginales en la asigna-
cion de factores productivos, estado
minimo, privatizaciones, garantias para
el intercambio libre de los agentes eco-
némicos, division y especializacion del
trabajo social, acumulacién de capital

y control de salatios, eficiencia, entre

otros.

) De otro lado, aunque se oyen expre-
“siones sentidas sobre la necesidad de
avanzar por la senda del desarrollo
sostenible, el progreso tecnologico, la
democracia genuinamente represen-
tativa y el bienestar social, esta serie
de posturas normativa, prescriptiva y
valorativa en un ambiente
dominantemente neoliberal parece
tan estéril como falazj es mas una es-
pecie de estrategia de Penélope, para
reforzar las relaciones de poder, for-
talecer el sistema y mantener la racio-
nalidad econémica dominante sobre
las demas racionalidades del hombre
en la sociedad colombiana.

BIBLIOGRAFIA

ARANGO, Pablo E. Economia, Racionalidad y Valores. CRECE. Estudios

Regionales.

BEJARANO, Jestis Antonio. Hacia dénde va la ciencia econémica en Co-

lombia.

BERMAN, Marshall. Todo lo sélido se desvanece en el aire: la experiencia
de la modernidad. Siglo XXI editores, 5*. Edicion.

DELEPLACE, Ghislain. La Historia de la Teoria Econémica desde la He-
terodoxia. Cuadernos de Economia N° 35. Universidad Nacional. 2001.




FAJARDO F. Carlos. “Hacia una estética de la Cibercultura”. Magazin Do-
minical. El Espectador, agosto 30 de 1998.

MARDONES, José Maria. Filosofia de las ciencias humanas y sociales. Nota
histérica sobre una polémica incesante. Editorial Anthrophos. Barcelona.

MORONG, Cyril. Los economistas, Parsifal y la basqueda del Santo Grial.
Cuadernos de Economia N° 36. Universidad Nacional. 2001.

NICHOLSON, Walter. Teorfa Microeconémica: Principios basicos y apli-
caciones. Editorial Mc Graw Hill, sexta edicion.

PORTOCARRERO, Juan Catlos. Pautas para la estructuracion de un con-
texto econémico. Revista Universidad de San Buenaventura, N° 6. Cali. 2001

RICARDO, David.. “Principios de Economia Politica y Tributacién”. Citado
por ILLERA D, Luis Eduardo. Progreso Técnico y Bienestar Social: Vision
de los Clasicos. Revista de la Universidad de la Salle, Vol. VII — N° 14.

ROSETT]I, Joseph. Introduccién a la economia: Enfoque Latinoamerica-
no. 1* edicién. Cap. 1. Editorial Harla. México, 1979. ’

SAN MARTIN, Hernin. PASTOR, Vicente. Economia de la Salud. Ibero-
americana Mc Graw Hill.

SMITH, Adam. “La Riqueza de las Naciones” (Tomo I). Biblioteca de
Economfia. Editorial FOLIO.

THOMPSON, Garret. Un analisis filosofico de la economia. CRECE. Es-
tudios Regionales.




LA INFLACION:
una discusion sobre sus causas y efectos.

Mario Alberto Gaviria Rios

SINTESIS

En este escrito se aborda la discusion conceptual sobre los origenes de la inflacion. Ella se
inicia con una revision de los posibles efectos de la inflacion tanto sobre la produccion y el
emipleo, como sobre la eficiencia econdmica y la distribucion del ingreso y la rigueza.
Posteriormente se hace una presentacion de las diferentes teorias que abordan el andlisis
de sus causas, en donde se evidenciara la ausencia de un paradigma universalmente
aceptado. Se concluye que, en el tema de la inflacion, aunque se dispone de buenos
modelos y desarrollos tedricos, las circunstancias que varian de pais a pais pueden tener
un peso muy considerable y se impone un criterio altamente pragmatico.

Palabras Claves: Inflacion, politica econdmica, teoria monetaria.

El tema resulta importante por mul-
tiples razones. De un lado, las varia-
ciones en el nivel general de los pre-
cios pueden afectar el bienestar de
las personas y la sociedad en gene-
ral. Esto, dado que un aumento en
dicho nivel puede provocar una
transferencia de poder adquisitivo
de unos grupos sociales a otros.

De otro lado, el control de precios
constituye un objetivo central de la
politica econémica de los gobiernos
de paises desarrollados y en desa-
rrollo, y las medidas que ellos tomen
dependeran de su opinién sobre el
origen de las fluctuaciones en el ni-
vel general de precios. Asi mismo, la

inflacion afecta las relaciones comer-
ciales del pais que la sufre con el res-
to del mundo, dado que su acelera-
cion  provoca pérdida de
competitividad y una consecuente

caida en las ventas al exteriof.

Estos y otros aspectos han llevado
a que los gobiernos consideren, en
proporcion creciente, que la infla-
cion es el principal problema eco-
némico, por encima de otros como
el desempleo. Ello se manifiesta en
el caso colombiano en la transfor-
macion de la institucionalidad de la
politica monetaria, que se despren-

‘de de la reforma constitucional de

1991, y en donde se plantea la esta-




bilidad en los precios como el obje-
tivo central de la politica monetaria.

La discusion se inicia con una revi-
sion de los posibles efectos de la in-
flacion tanto sobre la produccion y
el empleo, como sobre la eficiencia
econoémica y la distribucion del in-
greso y la riqueza. Posteriormente se
hace una presentaciéon de las dife-
rentes teorfas que abordan el analisis
de sus causas, en donde se eviden-
ciara la ausencia de un paradigma
universalmente aceptado; por lo que
no es posible plantear la teorfa con-
temporanea de la inflacién como una
sucesion de modelos de complejidad
creciente. Es decir, no existe un mo-
delo basico ampliamente aceptado
y que se haya ido perfeccionando a
medida que aumenta el conocimiento
sobre el tema.

LAS CONSECUENCIAS DE
LA INFLACION

El tema de los efectos de la infla-
cion es controvertido en tanto ellos
son complejos y dificiles de valorar.
No obstante, suele existir un con-
senso generalizado en admitir que
la inflacién es un fenémeno perju-
dicial, que exige una atencion pre-
terente por parte de la politica eco-
noémica.

En general, el efecto mas importante
que genera la inflacién es #na pérd:-

da en el poder adquisitivo del dinero, con
la consecuente carga de injusticia
social que provoca en los grupos so-
ciales perdedores en el proceso, pero
muy especialmente en los trabaja-
dores y los pensionados, percepto-
res ambos de ingresos fijos que s6lo
varfan anualmente.

En economias donde los agentes
econémicos se han acostumbrado
a convivir con la inflacion, estos
efectos se pueden ver suavizados
dadas las acciones que ellos realizan
para cubrirse de sus impactos ne-
gativos. Asi, por ejemplo, los con-
tratos se estableceran en funcién de
la inflacién esperada, los prestamis-
tas acordaran una tasa de interés
que recoja la elevaciéon esperada en
los precios y los trabajadores, por
su parte, trataran de fijar los sala-
rios segun su prevision de subida
en los mismos.

En economias como la colombiana,
que han enfrentado crecimientos
estables y moderados en los precios
durante largos petiodos, los agentes
econémicos y los gobiernos desarro-
llan instituciones y mecanismos para
adaptarse a esa situacion cronica: sis-
tema UPAC (UVR en la actualidad),
correccion perioddica de precios y sa-
larios, devaluacion. Por ello la infla-
ci6n termina siendo un fenémeno
con el que las personas se acostum-
bran a convivir.



Sin embargo, para eliminar por com-
pleto los efectos negativos de la in-
flaciéon, todos los mecanismos
institucionales de la economia ten-
drian que estar indizados en funcién
de las variaciones de los precios v,
en la practica, esto no es posible, a
parte de que ello favorece en si mis-
mo la aparicién de una espiral
inflacionaria. Por lo tanto es impor-
tante revisar dichos efectos:

- La inflacién tiene efectos negati-
vos sobre la eficiencia econémi-
ca y el crecimiento.

Un fenémeno inflacionario crea
incertidumbre sobre los pagos
que se tendrian que realizar en el
futuro, por lo cual los agentes eco-
némicos tienden a aplazar sus
decisiones para evitar los riesgos
que genera dicha incertidumbre.
Las inversiones productivas, que
requieren un horizonte temporal
de largo plazo, sufren en mayor
medida las consecuencias y tien-
den a ser reemplazadas por el
empleo especulativo del dinero.

De otro lado, la inflacién puede
desajustar el sistema de precios,
cuya informacién es imprescindi-
ble para el funcionamiento de una
economia de mercado. Supéngase
que, como de hecho ocurre, los

empresarios y los trabajadores no
modifican sus precios de manera
continua. En una situacién de in-

flacién, con el paso del tiempo los
precios relativos se iran desajus-
tando y dejaran de reflejar las con-
diciones auténticas de mercado.
En consecuencia, con la distorsion
generada, el mecanismo de mer-
cado sera menos eficiente a la hora
de asignar los recursos escasos a
los fines mas productivos.

Si el cambio en los precios relati-
vos favorece, por ejemplo, a los
trabajadores y, dados los niveles
de productividad, los salarios cre-
cen mas rapido que los precios
de los productos; ello puede im-
pulsar a los empresarios a realizar
inversiones intensivas en capital,

independientemente que en esa

economia el factor trabajo sea
abundante, con lo cual se profun-
diza el desempleo'.

Finalmente, la inflacion eleva los
costos de transaccion. Dada la
constante modificaciéon en los
precios, las empresas se ven obli--
gadas a asumir costos en térmi-
nos de nuevas listas de precios y
folletos, en lo que se conoce como
“los costos de cambiar el meni”
(nombre que se deriva del caso
de los restaurantes como el ejem-

1 De hecho, gran parte de los diagnésticos sobre la problematica del desempleo en la economia colombiana, a finales del
milenio y el inicio del presente, coincidieron en relacionar ésta con el favorecimiento que tuvieron los salarios en los

cambios de los precios relativos (Echavarria, 2000).




plo mas representativo), y los consu-
midores se enfrentan a la necesidad
de manejar una mayor informacion.

En ese mismo sentido, y dependien-
do de la intensidad del fendmeno, las
personas enfrentan el denominado
“coste en suela de Japatos’. Como la in-
flacion reduce el valor del dinero, las
personas tratan de cubrirse disminu-
yendo las cantidades de efectivo en
su poder y aumentando los depési-
tos bancarios. Esto aumenta el nimero
de desplazamientos que dichas per-
sonas tienen que realizar a los lugares
de suministro de efectivo (cajeros elec-
 trénicos, instituciones bancarias).

- La inflacién puede deteriorar la distri-
bucién del ingreso y la riqueza.

Como se senald, la inflacion eleva la
incertidumbre, lo cual puede
desestimular la inversion productiva.
Una menor inversion frena el creci-
miento econdmico y tiende a generar
desempleo, con lo cual se deterioran
los salarios y se profundizan los
desequilibrios sociales. Sin embargo, los
efectos en términos de evolucion del
empleo son bastante inciertos pues,
ante los cambios en los precios relati-
vos, puede presentarse una caida pre-
via en el salario real que termine esti-
mulando el empleo. Pero el efecto so-
bre la distribucion del ingreso es el mis-
mo: caida de los salarios.

Asi mismo, como la inflacién detetio-
ra el poder adquisitivo del dinero, es-
taran en desventaja aquellos agentes
econémicos que mantengan una ma-
yor proporcioén de efectivo, y general-
mente son las personas de bajos re-

cursos las que tienen menor acceso a
los mercados financieros y, por tanto,
menores posibilidades de defender su

ingreso.

Al respecto, un estudio del Banco de
Meéxico para 100 paises entre 1950 y
1996 (Banco de la Republica, 2000)
encontré que, en el largo plazo, un au-
mento de un punto porcentual en la
tasa de inflacién tiende a elevar en 0.8
puntos el coeficiente de GINL Es de-
cit, existe evidencia empirica de una
relacion positiva entre la tasa de infla-
ci6n y los niveles de desigualdad eco-
noémica de una sociedad:

Grafico No 1: 1a relacion entre infla-
ci6n y desigualdad econdmica.

GINI

T tasa de inflacion.
En el largo plago, a
mayor inflacion
mayor GINI
(mayor designaldad).

>TT

- La inflacién genera transferencias de

ingresos y riqueza entre distintos agen-
tes econdmicos.




Dado el retraso de las tasas de
interés nominales para ajustarse
a la inflacién, se producen trans-
ferencias entre acreedores y
deudores, al permitir que los segun-
dos vean reducidas en términos rea-
les sus deudas y, en consecuencia,
los primeros pierdan en el proceso.

La inflacién genera también
redistribuciones de ingreso y ri-
queza entre el sector publico y el
sector privado, favorables al pri-
mero. Ante el caracter de emisor

de dinero, el circulante moneta-
rio constituye una deuda del Es-
tado con la sociedad, la misma
que se ve reducida con la infla-
cion (este es el conocido impues-
to inflacionario). A su vez, la in-
flacién eleva los ingresos nomi-
nales del sector privado, lo cual
eleva en forma automatica los
recaudos de impuestos.

oz deteriora la

competitividad de la economia en

inflacion

los mercados internacionales.

TEORIAS SOBRE LAS CAUSAS DE LA INFLACION.

“Mientras los economistas se ocupan de lo que se llama teoria del valor han acostumbra-

do enseriar que los precios estan regidos por las condiciones de oferta y demanda; habien-
do desempenado papel predominante, en particular, los cambios en el costo marginal y
en la elasticidad de oferta en periodos cortos. Pero cuando pasan, ..., a la teoria del
dinero y de los precios, ya no oimos hablar mds de estos conceptos familiares pero inteligibles
Y nos trasladamos a un mundo en donde los precios estin gobernados por la cantidad de
dinero ...” (]. M. Keynes. Teoria general ..., capitulo 21).

Como se sefalo, a pesar del esfuerzo
histérico en desarrollos tedricos so-
bre la inflacién, es innegable la ausen-
cia de un planteamiento universal-
aceptado  por  los
macroeconomistas. Lo mas proba-
ble es que a distintos tipos de situa-
ciones correspondan diferentes cau-
sas y en todas se encierra una parcela
de verdad. No obstante, aca se pre-
sentan los principales desarrollos ted-
ricos sobre el origen de la inflacién.

mente

Tradicionalmente se han conside-
rado dos explicaciones basicas de

la inflacion (para algunos incluso dos
tipos de inflacién): e/ #iron de deman-
da y el empuje de costos.

1.LA INFLACION POR TI-
RON DE DEMANDA.
Las explicaciones de la inflacién por
tiron de demanda son aquellas que
atribuyen el origen del fenémeno a
la presencia de excesos de deman-
da agregada de bienes y servicios
sobre su oferta agregada. Entre las
mismas existen tendencias bien di-
ferenciadas, segun el elemento cau-
sal que determina finalmente dicho




proceso, pues un desplazamiento de
la curva de demanda hacia la dere-
cha (que es lo que propicia el au-
mento en los precios) puede deber-
se a cambios autonomos en la de-
manda o a variaciones en la oferta
monetaria. A continuacioén se pre-
sentan los planteamientos clasico,
keynesiano y monetarista.

1.1. La explicacién clasica.

En el sistema tedrico clasico los
mecanismos de mercado garantizan
la tendencia de la economia hacia el
pleno empleo. En este modelo ted-
rico la flexibilidad de precios y sala-
rios termina permitiendo que, de
manera automatica, las demandas
en los diferentes mercados se ajus-
ten a las posibilidades de oferta v,
en consecuencia, el nivel de produc-
to esta totalmente determinado por
esas condiciones de oferta. Es de-
cir, el producto de la economia (Y)
depende de la disponibilidad de fac-
tores productivos capital (K), tra-
bajo (L) y tecnologia (A).

Y = f(K, L, A)

Dada una disponibilidad de facto-
res K, L, Af

Y, = f(K, L, A)

A su vez, en este sistema la ecua-

cion de cambios es la ecuacion de

demanda agregada. Esto pues
para los clasicos el dinero es un
componente de la riqueza de las
personas cuyo unico objeto es fa-
cilitar el intercambio, es decir, fi-
nanciar la demanda por bienes y
servicios. Por tanto la demanda
agregada se puede expresar de la
forma siguiente,

MV =PY
Y =M.V/P
Con Y% demanda agregada de producto,
12 velocidad de circulacion del dinero,
P: nivel general de precios.

M: oferta monetaria

En esta ecuacion existe una relacion
inversa entre la cantidad demanda y
los precios. Asi mismo, en ella se re-
fleja una teorfa implicita de la deman-
da agregada, pues no se explica cua-
les son los componentes de la mis-
ma. En lugar de ello, 1a atencion esta
centrada en definir la cantidad re-
querida de demanda de bienes y ser-
vicios (Y9) para que haya equilibrio
en el mercado monetario. Finalmen-
te, como la velocidad de circulacion
del dinero se supone constante® y
los precios se determinan en el mer-
cado (son endégenos), sélo una va-
riacion en la cantidad de dinero (M)
produce cambios exdégenos en la
demanda agregada.

2 Una presentacion mas amplia de la ecuacién de cambios se encuentra en Gavitia Rios, Mario. “La teorfa Cuantitativa del

Dinero”. Notas de clase.




Resulta entonces que la demanda
agregada de la economia depende
directamente de la cantidad de di-
nero. Al aumentar dicha cantidad
las personas experimentaran una si-
tuacion de exceso de liquidez, lo que
los motiva a adelantar transaccio-
nes para desprenderse de dichos
excesos, aumentando asi la deman-
da por bienes y servicios (Y.
o

Y< =M. V/P,

Y4 = M. V/P;

d d .

ConY< >Y< ;yM >M,

Dadéfque la economia tiende a es-
tar en pleno empleo, mientras no
varie la disponibilidad de factores,
algo que no ocurre en el plazo in-
mediato, el sector productivo no
estara en condiciones de responder
a este estimulo de demanda con una
mayor produccién, por lo cual se
generara un exceso de demanda agrega-
da que conduce a una elevacién en
los precios de los productos. Esa ele-
vacion en los precios reduce la de-
manda de bienes y servicios a su
nivel inicial (ver grafico No 2).

YdO = Ml.V/P1
Con P1 > PO

Y, = Y4 = M /P,

En otras palabras, ante el hecho que
los mecanismos de mercado condu-

-que los altos precios, que observamos hoy en

cen a las economias a producir en su

maximo potencial, en ellas se esta
generando la mayor oferta de bie-
nes y servicios que se puede obtener
con los recursos y la tecnologia de
que se dispone. En consecuencia, un
incremento en la oferta monetaria
crea una situacion equivalente a la de
una mayor cantidad de dinero en
procura de la misma cantidad de bie-
nes y servicios, lo que resulta en un
aumento de sus precios.

Grafico No 2. Version clasica de la
inflacién por tirén de demanda.

P Y = fKLA)

Dado el pleno empleo, se ofrece

Y, a cualquier nivel de precios.

La expansion monetaria genera un
& d

exceso de demanda (Y¢> Y(}) y

una presion al alza en los precios.

El aumento en los precios
1 [\ climina el exceso de demanda.
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A partir de lo anterior; es claro que la
inflacién tiene sus otigenes en las pre-
siones exogenas de demanda y el uni-
co elemento desencadenante de dicha
expansion exégena, segtin la vision cla-
sica, es el aumento en la cantidad de
dinero circulante. Como afirmé en su
momento Jean Bodin, “be comprobado




dia, son atribuidos a cuatro o canco causas.
La principal y quizds la dinica (la cual no
habia sido referida hasta ahora) es la abun-
dancia de oro y platd”™ . Por tanto, la poli-
tica econémica queda limitada a un
control de la cantidad de dinero com-
patible con el crecimiento de la pro-
duccién, como estrategia para alcan-
zar la estabilidad en los precios. -

1.2. La explicaciéon keynesiana.
A diferencia de la posicién tedrica
anterior, Keynes desarroll6 todo un
cuerpo teérico en donde muestra que
las economias generalmente se en-
cuentran produciendo por debajo de
su nivel maximo potencial, funda-
mentalmente en razon de unas con-
diciones de demanda de bienes y
servicios seriamente restringidas.

En el esquema keynesiano, el aho-
rro es una filtracion que puede cau-
sar insuficiencias de demanda si no
es totalmente utilizado para finan-
ciar proyectos de inversion, lo cual
resulta probable ante la inexistencia
de un mecanismo de mercado que
lo garantice*. A su vez, la inflexibili-
dad de precios y salarios a la baja
impide que esas insuficiencias se
corrijan en los mercados de bienes,
servicios y trabajo, mediante un
ajuste en dichas variables.

En este sentido, como los mercados

no se ajustan en forma automatica,
las economias pueden enfrentar
constantemente situaciones en las
que los factores productivos, espe-
cialmente el trabajo, estain desocu-
pados y el producto es inferior a su
maximo potencial. En la perspecti-
va keynesiana, el impulso de dichas
economias hacia su nivel maximo
potencial o de pleno empleo exige
una constante reactivacion de la de-
manda, en especial a través de la po-
litica econémica.

Pero a medida que la economia
avanza hacia sus niveles maximos
de producciéon y empleo, se gene-
ran presiones alcistas sobre la estruc-
tura de costos del sector producti-
vo’. A su vez, los agentes produc-
tores tienden a transferir dichas pre-
siones a los precios de sus produc-
tos. Es decir, las expansiones de
demanda de bienes y servicios traen
consigo incrementos en los precios
a medida que impulsan la economia.

Con el crecimiento de la produccion
y el empleo se presiona sobre los
costos porque:

a. A medida que aumenta el empleo
los trabajadores mejoran su po-

3 Citado en Cuadrado Roura (2000, capitulo 7).

4 El ahorro depende principalmente del nivel de ingreso disponible de las personas y la inversion de la eficiencia marginal

del capital y la tasa de interés del mercado.

5  Tradicionalmente la explicaciéon keynesiana de la inflacion ha sido considerada como tirén de demanda (Cuadrado
Roura, 2000). Sin embargo, es clara la relacién de dicha explicacién con la del empujén de costos y, de hecho, los

desarrollos poskeynesianos se concentran en esta tltima.




der de negociacion vy, por consi-
guiente, tienden a lograr incremen-
tos salariales que superan las varia-
ciones en la productividad del tra-
bajo. Esto es posible atn antes de
que se alcance el pleno empleo.

b. Los recursos productivos no son
plenamente homogéneos vy, por
tanto, se presentan rendimientos
decrecientes a medida que aumen-
ta el nivel de empleo y produccion
(v. gt, ante la necesidad de utilizar
insumos de menor calidad).

c. Los recursos productivos no tie-
nen una sustituibilidad perfecta, por
lo que se van presentando cuellos
de botella en la oferta de algunos
de ellos antes de alcanzar el pleno
empleo. Esto explica el que las re-
muneraciones a los factores pro-
ductivos, que entran en el costo
marginal, no cambien en la misma
proporcioén a medida que aumen-
ta- el empleo y la produccion.

Por lo anterior la curva de oferta
agregada keynesiana es creciente
en el plano precios — producto
hasta el nivel de actividad en que
se alcanza el pleno empleo, cuan-
do se hace vertical. Al igual que
en el caso clasico, la oferta de la
economia (Y°) depende de la dis-
ponibilidad de factores producti-
vos capital (K), trabajo (L) y tec-
nologia (A). Pero la diferencia esta

e

en que el nivel de producto no esta
totalmente determinado por esa
disponibilidad de factores y de-
pende igualmente de las condicio-

nes de demanda agregada; cuyos
componentes son el consumo de
las familias (C), la inversién priva-
da (I), el gasto publico (G) y las
exportaciones netas (XN).

Y =fK L, A),

Con L como tnico factor variable
en el corto plazo,

Y! = g(C, I, G, XN)

Antes del pleno empleo, en forma
predominante, la oferta se acomo-
da a las condiciones de demanda
variando los niveles de empleo y los
cambios en los precios ayudan a que
la demanda se ajuste en algin gra-
do. Por lo tanto el nivel de produc-
to esta determinado fundamental-
mente por las condiciones de de-
manda:

Y = YvY

Una vez se alcanza el pleno empleo,
el nivel de producto queda totalmen-
te determinado por las condiciones
de oferta y la variacién en los pre-
cios ajusta la demanda:

Y =Y/

e

.




Los cambios exogenos en la deman-
da agregada pueden provenir de va-
riaciones en el gasto publico, el cual
puede ser financiado con el ahorro
que no esta siendo utilizado por los
inversionistas privados; reducciones
en la tasa impositiva, lo cual afecta el
consumo de las familias; modifica-
ciones en el comportamiento de los
inversionistas®; o aumentos en las
exportaciones netas; y no sélo debi-
do a expansiones en la oferta mo-
netaria como supone la visién clasi-
ca (Froyen, 1997, p 215). En ello ra-
dica la diferencia frente al plantea-
“miento clasico, porque si bien es cier-
to las expansiones de demanda pre-
slonan por un incremento en los pre-
clos, dichas expansiones no se origi-
nan en forma necesaria en aumen-
tos en la cantidad de dinero.

Grafico No 3: Version keynesiana de
la inflacién por tirén de demanda.
Y= F(K,L,A)

Y

La oferta agregada (Y°) aumenta con los precios, pues el sector produc-
1ivo enfrenta costos crecientes.

Las expansiones en la demanda agregada (Y9) estimulan el
producto y, con ello, presionan aumentos en los precios.

s

Entonces en el planteamiento
keynesiano la inflacién es el costo de
la expansion de la actividad produc-
tiva y la generaciéon de empleo. Los
gobiernos pueden elegir entre esta-
bilidad en los precios con significati-
vos niveles de desempleo o bajo des-
empleo con inflacién. Esta hipotesis
tuvo su mayor respaldo en la regula-
ridad estadistica observada por A.
W. Phillips, quien estudié la relaciéon
entre las tasas de desempleo y las de
los incrementos en los salarios mo-
netarios, para un periodo de la eco-
nomia britanica de 1861 a 1957.

En su estudio Phillips encontré un
alto grado de correlacion inversa no
lineal entre estas dos variables. Como
explicaciéon se argument6 que en si-
tuaciones de alto desempleo los tra-
bajadores estan mas preocupados
por conservar su empleo que por
conseguir aumentos salariales vy, al
contrario, cuando el desempleo es
bajo los trabajadores presionan por
un mayor salario y los empresarios
estan dispuestos a aceptarlo para
atraer mano de obra. Con los apor-
tes de Samuelson y Solow, cuya hi-
potesis sefiala que todo incremen-
to en los salarios monetarios supe-
rior al aumento en la productividad
del trabajo se traslada a los precios,
el planteamiento original se trans-

6 Producto de una mejora repentina en la eficiencia marginal de capital (Iéase, tasa interna de retorno) o en las expectativas
sobre las condiciones futuras de la economia. Para algunos analistas esto significa que en Keynes la inversiéon depende
del “animals espirits” de los inversionistas. Pero ello es una interpretacion equivocada del planteamiento keynesiano,
donde el comportamiento de los inversionistas esta afectado por factores objetivos como la estabilidad econémica,
social y politica, los cuales afectan la rentabilidad esperada del proyecto.




formé en una curva que relaciona

las tasas de inflacién y el desempleo,
la cual se popularizé6 como la “Cur-
va de Phillips”. Veamos.

Partiendo del principio neoclasico
segun el cual la remuneracion a los
factores debe corresponder a su
productividad marginal, el salario
nominal (W) se define como:

W = PYn
Con Y7: productividad marginal
del trabajo.

Tomando logaritmos a ambos lados:

LogW = LogP.Yn
LogW = LogP + LogYn

Derivando con respecto al iempo (t):

dLogW/dt = dLogP/dt + dLogYn/dt
(1/W)dW/dt) = (1/P)dP/d) + (1/Yn)dYn/do)

(1/P)dP/dt) = (1/W)(dW/dt) - (1/Yn)(dYn/dt)
Es decir, -

Tasa ' de
incremento en los salarios mone-
tarios — Tasa de crecimiento de la
productividad.

Tasa de inflacion =

En su trabajo Phillips no presento
una teoria detallada, sino que se li-
mitd a ajustar una curva a unos da-
tos, obteniendo asi una relacién de-
creciente entre la tasa de inflacién
(M) y la tasa de desempleo (W) - ver

grafico No 4. Relaciéon que tradi-
cionalmente se ha representado a
través de una ecuacion de la for-
ma siguiente.

n= -b(l.l = u7)
Con U ;: tasas de desempleo del
periodo anterior,
b: parametro mayor que cero

Segun la ecuacién anterior, si la tasa
de desempleo del periodo inmedia-
tamente anterior es mayor que el ni-
vel de desempleo del periodo actual
L, >W), lo que equivale decir que el
desempleo esta disminuyendo, la tasa
de inflacién tiende a aumentar.

Grafico No 4: Curva de Phillips.
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Es claro entonces que la curva de
Phillips es una regularidad estadis-
tica que se complementa con el
planteamiento keynesiano, segun
el cual los precios y los salarios mo-
netarios estan relacionados en for-
ma directa con el nivel de empleo.
De igual manera, se corresponde
con otra formulacién keynesiana
fundamental: los trabajadores no




permiten reducciones en su sala-
rio monetario, especialmente en
periodos de auge, pero se mues-
tran incapaces de controlar su sa-
lario real, el mismo que disminuye
con la inflacién. Esto dltimo ex-
plica por qué es posible que au-
menten el empleo y la oferta agre-
gada a medida que aumentan los
precios.

Acogiendo la  perspectiva
neoclasica, el comportamiento ra-
cional del empresario lo lleva a
contratar trabajo hasta que la pro-
ductividad marginal de dicho fac-
tor sea igual al salario real, garan-
tizando asi la maximizacién de su
utilidad. En términos formales se
alcanza el nivel 6ptimo de produc-
ciéon y empleo cuando:

Yn = W/P

Dada la rigidez de los salarios no-
minales (W) a la baja y el caracter
decreciente de la productividad
marginal del trabajo (Yn)’, sélo un
aumento en los precios, que redu-
ce el salario real, estimula un ma-
yor nivel de empleo y, de manera

consecuente, una mayor produc-

ci6on. A medida que aumenta el
empleo también se elevan los sa-
larios nominales, pero tienden a
hacerlo en menor proporcién
dada la existencia de algun grado

de I/usion Monetaria entre los agen-

tes econdmicos.

A partir de la curva de Phillips se
fortalece la idea que, igual que la in-
flacion genera costos para la socie-
dad, una politica orientada a su dis-
minucién enfrenta una fasa de sa-
¢rificio, en términos de produccion
y empleo. En el mundo académico
el indicador mas popular de dicho
sacrificio es E/ Indice de Empobreci-
miento de Okun -IEO. En Colom-
bia, Clavijo (2000) ha planteado
como una variante interesante de
dicho indicador su Indice de Sufri-
miento Macroecondmico -ISM. En el
cuadro adjunto se presenta una es-
timacién de ambos indicadores
para el caso colombiano.

Segun las estimaciones conteni-
das en el siguiente cuadro, el
comportamiento de la tasa de in-
flacion ha estado acompafnado
por variaciones en sentido con-
trario de la tasa de desempleo,
lo cual evidencia en el caso co-
lombiano la presencia de alguna
tasa de sacrificio de la politica
anti-inflacionaria. Segun el indi-
ce de sufrimiento propuesto por
Clavijo, ese sacrificio fue espe-
cialmente alto en los dos ultimos
afios del siglo pasado, ante la re-
cesiéon econémica que enfrentd
la economia.

7 Se supone que en el corto plazo es improbable un cambio tecnolégico que eleve la productividad del trabajo.




ria.

sa de inflacio o

crecimiento '

PIB (%).

(o @ (3) @+ R ORORC)
1967-74 6.2 13.2 9.9 23.1 16.9
1975-81 4.5 24.5 9.5 34.0 29.5
1982-89 35 22.6 11,7 34.3 30.9
1990-97 3.9 23.5 10.1 33.6 29.7
1998-99 -2.3 13.0 173 30:3 32.6
2000 2.8 8.8 19.7 28.5 25.7
2001 l.4p 7.65 16.8 24.5 2371

p: provisional, *7 areas metropolitanas, a diciembre de cada afio.
Fuentes: Banco de la Republica, DNP, DANE. Las tasas de variacion son promedios anuales.

1.3. El Monetarismo.

Para principios de la década de los
setenta del siglo XX la curva de
Phillips estaba sometida a serios ata-
ques tanto apoyados empiricamen-
te como sustentados en la teorfa.
En el terreno empirico, enfrentaba
la estanflaciéon que caracteriz6 a la
economia mundial. Al nivel teérico,
analistas prestigiosos como Milton
Friedman argumentaron que la me-
canica de la curva estaba montada
sobre un supuesto erréneo: que los
trabajadores padecian de I/usidn
Monetaria y terminaban aceptando
aumentos salariales efimeros que
eran neutralizados por el alza consi-
guiente en los precios.

Segun Friedman, debe esperarse, en
cambio, que los trabajadores apren-
dan de la experiencia y perciban que,
al final, un mayor salario nominal no
les esta representando un mayor
poder adquisitivo. En ese caso los
trabajadores, aunque sea de mane-

ra imperfecta, son capaces de anti-
cipar el comportamiento de los pre-
cios y, en consecuencia, de su sala-
rio real, siendo este ultimo el objeto
de la negociaciéon con el empleador.
A partir de dicho planteamiento se
reformula la curva de Phillips incor-
porando en ella las expectativas
inflacionarias.

En la formulacién de la teorfa eco-
némica se supone que la conducta
de las personas depende no solo de
variables y acontecimientos pasa-
dos, sino también de las expectati-
vas que ellas tengan sobre el valor
que puedan tomar éstas y la evolu-
cion futura de dichos acontecimien-
tos (Argandona, et. al. 1997, capi-
tulo 3).

Predecir el futuro es una tarea dificil,
porque por definicién éste es incier-
to. Sin embargo, siempre resulta ne-

- cesario formular proposiciones so-

bre acontecimientos que atn no han




tenido lugar. Normalmente las per-
sonas esperan que al dia siguiente
salga el sol, e incluso se atreven a pre-
decir la hora en que esto ocurrira.
Lo primero es el fruto de un ejerci-
cio simple de extrapolacion de la ex-
periencia acumulada, pero lo segun-
do exige el conocimiento de las le-
yes de movimiento de los astros.

En el analisis econémico la revision
del futuro (la formacién de expec-
tativas) ocupa un lugar especial en
la explicacion de la conducta de las
. personas. Por esto es necesario en-
tender como se forman las expec-
tativas en las personas, segun la teo-
rfa econémica.

Al respecto, la teorfa de las expec-
tativas adaptativas 0
extrapolativas senala que las per-
sonas asumen que el futuro viene
determinado por el pasado y el pre-
sente. Aplicado al comportamiento
de los precios, esto implica que las
personas consideran que los precios
futuros (expectativas inflacionarias)
dependen sélo de la dinamica pre-
sente y pasada de los mismos. En
este sentido, las personas corrigen
sus predicciones en respuesta a los
errores del pasado,

-1, =@r_, -7 ) 0<@ <l
Con T* expectativas de inflacion.

@: factor de aprendizaje: -

fF = @n_1 — @ng_l + T

T=@n_ + (1 -@hm°

Segun esta dltima ecuacion, las ex-
pectativas de inflacion se forman en
funcién de las inflaciones observa-
da y esperada del periodo inmedia-
tamente anterior.

Comom =@m ,+ (1 -@m,
m=@n  +(1-@)@n,+(1-@m]
w=@n  +(l-@)an,+(1-@\r,

w=@n  +(1-@@n ,+(1 -@ff@n , +(1-@n ]

Ecuacién que es equivalente a:

w=(1-@@n , +(1-@an.,+
(1-@ff@n;+(1-@m)

Entonces, si se hacen sustituciones
sucesivas de TC_:

n = @2 (1 - @),

Segtin esta ecuacion, si se parte de
unas predicciones adaptativas, las
expectativas inflacionarias terminan
siendo un promedio ponderado
exponencialmente de las tasas de
inflacién observadas en el pasado.
Dicha ponderacion depende direc-
tamente del factor de aprendizaje
(@], que no es mas que la habilidad
de los agentes econémicos para
aprender de sus errores. A su vez,
esa ponderacién es decreciente®, lo

8  El factor (1 - @) <1y su exponente es creciente.

ol



que significa que los agentes econo-
micos dan mas importancia al pasa-
do reciente frente al mas lejano.

A partir de esta consideracién,
Friedman replantea la Curva de
Phillips incorporando las expectati-
vas inflacionarias y la tasa natural de
desempleo’ o tasa de desempleo de
pleno empleo (UL ), esto ultimo dada
su defensa de la tradicién neoclasica
segin la cual las fuerzas del merca-
do conducen las economias hacia el
pleno empleo.

M= - —-Np)

Segun esta ecuacion, la tasa de in-
flacion tiende a aumentar si la tasa
de desempleo alcanza un nivel infe-
rior a su tasa natural y/o aumentan
las expectativas de inflaciéon. En
consecuencia, si bien sigue existien-
do un #rade — off entre desempleo e
inflacién' en el corto plazo, en el
largo plazo este desaparece; es de-
cir, en el largo plazo la Curva de
Phillips es vertical.

Estando la economia en pleno empleo,
es posible que una expansion de la de-

manda agregada, al presionar una ele-

vacion en los precios, propicie una cai-
da en el salario real y estimule un mayor

nivel de empleo. Pero con el iempo los
trabajadores lograran corregir sus expec-
tativas inflacionarias y lucharan por in-
crementos salariales equivalentes a la
variacion en los precios, con lo cual el
salario real y el empleo recuperarin sus
niveles iniciales ylo unico perdurable sera
el aumento en los precios.

Segun lo anterior, 1a curva de Phillips
de corto plazo se desplaza hacia arri-
ba a medida que aumentan las ex-
pectativas inflacionarias ( ver grafi-
co No 5), con lo cual una misma
tasa de desempleo tiende a coexis-
tir con una mayor tasa de inflacion.

Grafico No 5. Curva de Phillips
(version de M. Friedman)

Partiendo de A, una

expansion de la demanda

eleva los precios y reduce

el desempleo respecto a su

tasa natural (punto B).

T Una vez se corrigen las
expectativas, aumentan en
ol igual proporcion los
% salarios nominales y el
% desempleo recupera su tasa
natural, pero a una mayor
tasa de inflacién (punto C).
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Los desarrollos anteriores sirvieron a
Edmund Phelps para plantear lo que

9 El planteamiento sobre la tasa natural de desempleo habia sido criticado por los autores keynesianos pues, como llegd
a afirmar James Tobin, no habfa nada mas antinatural que la tasa de desempleo. Sin embatgo, recuérdese que esa tasa hace
referencia al hecho que existen un desempleo friccional y estructural que dificilmente se pueden enfrentar con politica
econémica. Hs decir, la tasa natural de desempleo no se puede entender como una situacién 6ptima del mercado de
trabajo, pues ese desempleo friccional y estructural es ya bastante alto en economias como la colombiana.

10 Un intercambio de inflacién por desempleo




se conoce como la hgpdtesis aceleracionista,
segun la cual si un gobierno decide
mantener la tasa de desempleo por
debajo de su tasa natural utilizando
para ello politicas econdémicas
expansivas de manera sucesiva, esa
actuacion solo tendra efectividad en el
corto plazo y provocara un incremen-
to continuado en la tasa de inflacion.

Sin embargo, de manera mas recien-
te, la teorfa de las expectativas ra-
cionales, desarrollada por
macroeconomistas de la nueva escuela
clasica como Thomas Sargent y
Robert Lucas, se ha impuesto en el
analisis econoémico. En términos ge-
nerales estos tedricos han considera-
do que, al suponer que las personas
solo utilizan la informacioén pasada y
presente de una variable para formar
sus expectativas sobre ellas, se esta
asumiendo que prescinden de otra
informacién disponible y relevante, lo
cual las induce a cometer errores sis-
tematicos.

Por eso es mas logico pensar que las
personas tratan de evitar los errores
en la formacion de expectativas, utili-
zando toda la informacioén disponi-
ble y del mejor modo posible. Una
parte de esa informacion esta conte-
nida en los errores que cometen. Ade-
mas, se utiliza la teotfa existente sobre
el comportamiento de la variable en
estudio. Esa es la base de las hipotesis
de las expectativas racionales.

En consecuencia, las personas alcan-
zan una prevision acertada del com-

portamiento de los precios y la in-
flacion de manera mucho mas rapi-
da, frente a lo que sugiere la teoria
de las expectativas adaptativas. Es
decir, T y T* tienden a acercarse
mucho mas rapido y, en consecuen-
cia, tienden a coincidir las Curvas
de Phillips de corto y largo plazo.

S1i se presentan expectativas racio-
nales, en la ecuacién replanteada por
Friedman el componente A(UL — W )
tendra un valor cercano a cero (0);
es decir, no es posible un trade -
off entre desempleo e inflacion.

T=T - b~ i)
Como, T = t°
Entonces, b(L — W) = 0

Por lo que, W= ,en el corto y en
el largo plazo.

A partir de la discusiéon anterior es
claro que el origen de la inflacién
para el monetarismo esta en las ex-
pansiones de la demanda agregada,
pero al igual que en el planteamien-
to clasico esa demanda esta relacio-
nada directamente con la oferta
monetaria. Para el monetarismo /
inflacion es siempre y en todo lugar un
fendmeno monetario, ningin pProceso
inflacionario puede permanecer sin




la existencia de abundancia de di-
nero que permita realizar el mismo
volumen de transacciones econo-
micas a unos precios mayores.

Sin embargo, la formacién diferente
de expectativas propicio la bifurcacion
del monetarismo en dos corrientes
basicas. De un lado, esta la que se co-
noce como el wonetarismo blando (Milton
Friedman) que considera la posibilidad
de una formacién de expectativas
adaptativas, por lo que en el corto pla-
zo una parte de las variaciones en la
oferta monetaria se puede traducir en
expansiones del producto y el empleo,
afectando en forma menos que pro-
porcional los precios. De otro lado, esta
el monetarismo duro (Sargent y Lucas)
que confia en una formacioén racional
de dichas expectativas, con lo cual el
total de la variacién en la oferta mone-
taria se traduce en aumento de los pre-
cios, sin afectar el empleo y el produc-
to. Las conclusiones de ésta dltima co-
rriente’son iguales a las de la vision cla-
sica que se desarrollo atras, y es por
eso que se le ha dado el nombre de
Nueva Escuela Clasica.

2. LA INFLACION POR
TIRON DE COSTOS.

Este tipo de inflacién se presenta
cuando no existe libre competencia.
Precisamente, como las corrientes
clasicas y neoclasicas consideran que
la libre competencia es una caracte-
ristica de las economias de mercado,

afirman que si existe este tipo de in-
tflacién es por
institucionales que frenan la compe-
tencia y la solucion esta en una deci-
si6n politica orientada a garantizarla.

restricciones

Los posibles tirones de costos son:

a. Un incremento exogeno de los
salarios monetarios.
Al aumentar de manera exogena
el salario, debido por ejemplo a una
mayor presion de los trabajadores
organizados, se elevan los costos
de produccién. Los empresarios
tendran como opciones: i) man-
tener los precios, con lo cual se re-
duciran sus ganancias; ii) aumen-
tar los precios, conservando asi su
nivel de ganancias. En esta ultima
opcién se generan presiones
inflacionarias y solo es posible en
sectores donde existe algin gra-
do de control sobre el mercado
por parte de los productores.

b. Un aumento exégeno en las
ganancias de los productores.
Silos empresarios quieren aumen-
tar sus ganancias a través de un
mayor Mark — up, se aumentaran
los precios de la economia. En el
‘mismo sentido, esto so6lo es po-
sible cuando existe algun grado
de control sobre el mercado por
parte de los productores.

c. Un aumento del tipo de cambio.




d. Un aumento de los aranceles.
En los casos c y d se presenta un
aumento en los precios de los bie-
nes intermedios importados y, en
consecuencia, en los costos de
produccién. El que dichos cos-
tos se trasladen al precio de los
productos depende del grado de
control que se tenga sobre el mer-
cado. Es decir, en todas las situa-
ciones planteadas, el que se pre-
sente o no inflacién depende de
la existencia de libre competen-
cia o de algin grado de poder de
mercado.

3. UNA VISION HETERODOXA
DE LA INFLACION APLICADA
AL CASO DE ECONOMIAS
COMO LA COLOMBIANA.

Las visiones tradicionales sobre el oti-
gen de la inflacién dejan de lado el
analisis de las condiciones de hetero-
geneidad productiva que caracterizan
a una economia como la colombiana:
presencia de sectores econémicos
con ofertas flexibles y sectores con
ofertas inflexibles, convivencia de es-
tructuras monopolicas y competitivas,
precios flexibles y precios fijos.

Para tener en cuenta dicha hetero-
geneidad estructural es importante
clasificar los bienes y servicios de
una economia como la colombiana
en cuatro grupos basicos:

a.Alimentos sin procesar, cuya
oferta doméstica es fija en el corto

plazo. Si los bienes son
comercializables'', los precios do-
mésticos tienden a ser iguales a los
internacionales expresados en mo-
neda doméstica (P = P*.E). Si son
no comercializables, sus precios son
flexibles y dependen de las condi-

ciones de oferta y demanda.

b.Arriendos, cuya oferta es fija en
el corto plazo pero sus precios son
fijos dado que el mercado no re-
quiere “despejarse” totalmente y,
ademas, los alquileres se fijan para
periodos relativamente largos.

c. Bienes manufacturados, entre los
que se cuentan alimentos procesa-
dos. La oferta es flexible (dada la
posibilidad de funcionar con capa-
cidad ociosa) y, en el caso de los no
comercializables, los precios tienden
a ser fijos (establecidos por mark —
up) dadas las condiciones de pro-
duccién oligopolica. En los bienes
comercializables los precios tienden
a ser iguales a los internacionales.

d.Servicios personales y publicos,
que en su mayoria son no
comercializables. Su produccion
ocurre en el momento mismo del
consumo, por lo que la produccion
esta condicionada por la demanda

11 Bienes y servicios comercializables: participan en el comercio exterior de la economia, ya sea como importaciones o
como exportaciones; Bienes y servicios no comercializables: no participan en el comercio exterior de la economia, ya sea

por imposibilidades técnicas o por restricciones institucionales.




y es corriente que se presenten ex-
cesos de capacidad. Se puede afir-
mar que son servicios cuya oferta
es flexible y los precios son fijos en
el corto plazo.

A partir de esta clasificacion se pue-
den definir como precios basicos, en
el sentido de que se determinan en su
mercado y sin referencia necesatia a
otro precio: 1) la tasa de cambio (E) y
los precios foraneos (P*), que consti-
tuyen los precios de referencia para los
bienes domésticos comercializables; ii)
los precios de los alimentos sin proce-
sar no comercializables; iif) los arrien-
dos y iv) les salarios.

En el caso de los bienes y servicios
no comercializables de oferta flexible,
los precios se determinan con refe-
rencia a los costos:

P.= (1 + Z)(ZaﬁPj + bW + ¢P*E)
Donde, Pi: precio del bien/servicio i
Z: mark — up
ZaiiPi: costo de las materias pri-
mas no comercializables utilizadas
la produccion de i, con a, un coefi-
clente técnico.
bW: costos laborales, donde b es
un coeficiente técnico.
c.P*.E: costo de las materias pri-
mas importadas, en donde c es un
coeficiente técnico.

Si se supone que las a, son produci-

das a su vez por sectores cuyos pre-
cios se fijan con base en los costos,
entonces los P, dependen sélo de los
salarios y la tasa de cambio como pre-
cios basicos.

A partir de los elementos anteriores y
en una economia con caracteristicas
heterogéneas como la colombiana, se
pueden plantear como posibles de-
tonantes de la inflacién:

- Los choques de oferta, entendidos
como una caida exégena'® de las
cantidades producidas. Estos son
caracteristicos, aunque no exclusi-
vos®, de los sectores agticolas no
comercializables.

- Un cambio de productividad, que
se manifiesta en modificaciones de
los coeficientes técnicos a, b y c.
Un aumento en uno de ellos, debi-
do a un deterioro de la productivi-
dad, equivale a una elevacion de
costos que afecta el pfecio de los
bienes no comercializables de oferta
flexible. Este detonante debe dife-
renciarse del shock de oferta, en
tanto puede ocurrir sin que varien
las cantidades producidas.

- Los desequilibtios distributivos, que
obedecen a pugnas distributivas

12 Debido a factores climaticos, desastres naturales, conflictos armados, entre otras razones.
13 Ello también puede ocurrir en sectores de oferta flexible: un severo racionamiento de energia a principios de los afios
noventa del siglo XX se constituyé en un shock de oferta para los sectores industriales, convirtiéndolos temporalmente

en sectores de oferta fija.




entre trabajadores y empresarios
por aumentar su participacion en
la distribucion del ingreso. Esa lu-
cha se manifiesta en variaciones de
Z y/o W (salatio nominal), sin es-
tar compensados por un aumen-
to de la productividad, y afecta los
precios de los sectores no
comercializables de oferta flexible.

- Los tirones de demanda, que afec-
tan inicialmente los precios de los
sectores no comercializables de
oferta fija, pero si son significati-
vos alcanzan a afectar también a
los sectores de oferta flexible y pre-
cio fijo no comercializables.

- Los aumentos de la tasa de cam-
bio y/o de los precios foraneos, que
generan aumentos en los precios
de los bienes comercializables, asi
como en los de los no
comercializables de oferta flexible
cuyos precios se mueven con los
costos. Este detonante es mas im-
portante mientras mas abierta sea
la economia.

El principal mecanismo de propaga-
cién de estos detonantes de inflacion
hacia los demas sectores de la econo-
mia es la indizacion de precios, mani-
fiesta en mecanismos como: la co-
rreccion monetaria, el ajuste periodi-
co de los salarios y la defensa de la
tasa de cambio real. Estos mecanis-
mos de indizacién se encargan de

perpetuar la inflacion, al incorporarle
comportamientos inerciales.

Finalmente, es claro que el enfoque
anterior contrasta con la tradicion
neoclasica que ve siempre en la infla-
cion un fenémeno monetario. Aun-
que dicha tradiciéon no niega la impor-
tancia de los costos y de los mecanis-
mos de indizacion en la determinacion
de los precios, considera que esto obe-
dece a razones institucionales que re-
ducen la libre competencia y que este
tipo de presiones inflacionatias sélo se
materializan cuando son validadas por
un manejo monetario expansivo.

En sintesis, si bien uno de los propo-
sitos de este trabajo era el evidenciar
la imposibilidad de plantear la teorfa
contemporanea de la inflacion como
una sucesion de modelos de comple-
jidad creciente y perfeccionamiento
gradual; mas bien lo que debe quedar
claro es que en Colombia y en ningu-
na parte del mundo estan los econo-
mistas en condiciones de reclamar,
para sus prescripciones en materia de
politica econémica, un fundamento
cientifico mas alla de toda duda.
Especificamente, en el tema de la in-
flacién, aunque se dispone de bue-
nos modelos y desarrollos tedricos,
todo parece indicar que circunstan-
cias que varian de pais a pais pue-
den tener un peso muy considera-
ble y se impone un criterio altamen-
te pragmatico.
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