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ELEMENTOS PARA UNA REFLEXION
EDUCATIVAY PEDAGOGICA EN LA UNIVERSIDAD

Edgar Diego Erago Caicedo

SINTESIS
E/ presente articulo procura aportar unas
categorias que emergen de la teoria pedagi-
gica contempordnea, a fin de contribuir a la
reflexion educativa y pedagdgica que las uni-
versidades de Colombia se estan haciendo
en estos momentos, en los cuales, los deter-
minantes de cardcter normativo nacional han
levado a serios cuestionamientos en torno a
los modos en que se comprendian y agen-
ciaban las  practicas  pedagigicas y los
curriculos en la educacion superior, lo cual
supone una critica que se ubique por encima
de ambos constructos (practicas y curriculo),
es decir, en el plano epistemoligico, a fin de
generar nuevas comprensiones de lo educa-
tivo (sobre todo a nivel universitario) y lo

pedagigico.

Descriptores: E/ Educar, E/ Hecho Educati-
vo, Bl Docente, B/ Sujeto Educable, Episte-
mologia de la Pedagogia, Formacion, Enseiian-
za, Aprendizaje, Condicion Antropoldgica, Con-
dicion Teleoldgica, Condicion Metodoligica,
Proyecto de Sociedad, Proyecto de 1/ida.

ABSTRACT

The present article tries gets to contribute a
\few categories that emerge of the pedagogic
contemporary theory, in order to contribute
to the educational and pedagogic reflection
that the universities of Colombia are doing to
him in  these moments in  which, ithe
determinants of normative national character
have led to serious questions concerning the
manners in which there were understanding
and obtained the pedagogic practices and the
curricula in the most top education, which
supposes a critique that is located over both
constructos (practices and curriculum), that is
to say, in the plane epistemoligico, in order to
generate  new  comprehensions  of  the
educational thing (especially to university level)
and the pedagogic thing.

Descriptors: To educate, The Educational Fact,
The  Teacher, The Teachable Subject,
Epistemology of the Pedagogy, Formation,
Education, Learning, Anthropologic Condition,
Teleological  Condition, — Methodological
Condition, Project of Society, Life project.

1.LAACTITUDINICIAL

En el entorno docente de Risaralda,
encontramos profesores y directi-
vos docentes que manifiestan, la
mayoria de ellos en privado, y algu-
nos mas osados en publico, una ac-
titud de abterto desacuerdo con la
reflexion pedagogica que se viene
adelantando a nivel nacional acerca
de la educacion, haciendo un
reducctonismo que, palabras mas,

palabras menos, afirma que nos he-
mos instalado unicamente en la teo-
ria, y que ello “harta”, cuando la ne-
cesidad imperiosa es la practica.
Cuando uno descalifica al otro es, o
porque se siente superior, 0 porque
su produccion intelectual en el cam-
po en el cual esta conceptuando es

superior a la de la persona descalifi-
cada. Sobraria decir la Facultad de
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Educacién adopta una actitud de
respeto hacia el otro, como punto
de partida para un dialogo fecundo
que conduzca al enriquecimiento de
los enfoques, modelos y practicas
pedagogicas de las personas e insti-
tuctones que han asumido el com-
promiso con la formacion de la pet-
sona humana en nuestra region.

Cualquier docente que considere
que la pedagogia es innecesarta, se
ubica unicamente desde su saber
disciplinar, desconociendo que su
quehacer es fundamentalmente do-
cente, y ello supone hacerse una pre-
gunta fundante para dicho queha-
cet: ¢qué es educar?.

2. ELEDUCAR

La pregunta nos remite al fenome-
no soctal denominado “e/ educar’.
Desde la perspectiva que se ha ve-
nido consolidando en las tltimas dé-
cadas en Francia, pero fundamen-
tada en la Sociologia de la Educa-
cion de Durkheim (Durkheim,
1917), solo un concepto (construi-
do cientifica, soctal y politicamente)
sobre e/ edncar permite transitar
desde un modelo de sociedad insa-
tisfactorio a otro que se considera
mejor, dado que en el concepto se
dirtmen las contradicciones vividas
en el momento histérico en que se
construye el mismo. Estudiando el
campo educativo se puede estudiar
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el destino de la soctedad. Asi por
ejemplo, desde la Revolucion Fran-
cesa, tal sociedad le ha apostado cla-
ramente a tres ideales que siguen
ortentando su proyecto de nacion:
libertad, 1gualdad, fraternidad; el
concepto educativo debe reflejar esa
apuesta, y por ende, el hecho edu-
cativo selecciona las mejores pro-
ducciones de la cultura nactonal para
transmitirlos a las generaciones mas
jovenes, a fin de incorporarlas
criticamente a la cultura, en térmi-
nos del profesor Carlos Gaitan. St
hoy en Colombia no hemos evolu-
cionado satisfactortamente hacia un
modelo mejor de sociedad, enton-
ces, se debe, entre otros factores, a
ese déficit conceptual de la sociedad
entera acerca de la educacion que
queremos para hacer realidad nues-
tro proyecto de nacion. ¢O sera aca-
SO que no tenemos proyecto de na-
c16n y de ahi el déficit en el educar?

El concepto “educar” es el concep-
to operante fundamental de la so-
ctedad, por lo cual, dicho problema
debe ser objeto de los imaginarios
intelectuales de la nacion, y noso-
tros en la Facultad de Educacion de
la UCPR no podemos ausentarnos
del debate. Educar es un concepto
que se mueve en el ambito de lo
publico y remite, ademas, a la pre-
gunta por e/ hombre. En nuestro
ambito estamos apostandole a con-
ceptuar al hombre desde la consti-
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tucion del sujeto, el cual remite al
problema de la otredad o alteridad
(Lévinas, 1961), puesto que uno no
puede constituirse a si mismo sino
en el encuentro y reconocimiento
del rostro del otro; en otras pala-
bras, la educacion es el proyecto éti-
co politico de una sociedad, que
hace posible la solidaridad entre ctu-
dadanos, en el respeto de los dere-
chos propios y los del otro. Asi, la
sociedad puede
posibilitadora del hombre.

verse como

Asi visto, el hecho educativo es un
problema bastante complejo, nacien-
do asi el concepto de “Ciencias de la
Educacion”, (y alcanzado asi estatu-
to epistemologico de disciplina en s,
con claros fundamentos en los Or-
denes epistémico, institucional-poli-
tico y soctal) como ese campo disci-
plinaren el cual se requiere de un dia-
logo mterdisciplinar y transdisciplinar.
Podriamos citar inicialmente el con-
curso de disciplinas como la filosofia
de la educacion (o pedagogia), 1a so-
ciologia de la educacion, la psicolo-
gia de la educacion, la didactica (o
reflexion sobre las 1ogicas de organi-
zacion del conocimiento), la econo-
mia de la educacion, la politica de la
educacion (para repensar las politi-
cas educativas), etc. L.a gran pregun-
ta que convoca a todas al dialogo
fue formulada por Kant (Kant,
19806): squné es el hombre para que
éste sea educado?.

La categoria hombre se hace “real”
o “visible” en otras tales como “ni-
fiez”, “joven” y “adulto”. ¢Qué
concepto de nifiez y juventud ha
construido la sociedad colombiana?.
He aqui otro problema conceptual,
soctal y politico que al no ser resuel-
to, incide notortamente en la crisis
de sociedad que afrontamos. Nifiez
es un concepto de futuro, y por tan-
to, un concepto articulado al edu-
car, al “destino”: ¢qué vamos a ser
mafana?. Volviendo a Durkheim, en
¢l el acto de educar es posible, como
ya se menciono, desde el concepto
de transmision (de lo mejor de sus
patrones culturales) y un sentido o
contexto de lo publico, de caracter
democratico; estamos hablando de
una cultura democratica, en cuyo
seno las generactones adultas pien-
san a las generaciones jovenes, para
retornar a pensarse a si mismas, plas-
mado todo ello en un escenario para
la soctalizacion privilegiado: / escie-
la, entendida ésta como el lugar don-
de el educar se hace publico, y des-
de el cual deben repensarse otros
escenarios socializadores como la
familia y los medios masivos de co-
municacion. Dado que la mayor
parte de la matricula educativa en
Colombia (en la educacion superior
es del 70 %) esta en el sector priva-
do, podriamos aventurarnos a afir-
mar que el futuro de nuestras gene-
raciones jovenes es incierto, dado
que soctalmente no les estamos ga-
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rantizando el asunto de la incor-
poracion critica a la cultura. En
Francia el 90 % de la matricula es
publica, dado que esta sociedad ha
hecho del educar el asunto publi-
co por excelencia (igualmente
Cuba en El Caribe, a pesar de la
crists y del embargo), en vista de
que el 1deal de Zibertad buscado
soctalmente so6lo es pensable des-
de “el otro” 1dealizado, la ignaldad,
garantizando de paso la fraterni-
dad, pues se ha hecho del otro la
preocupacion primera, con el fin
de que éste sea mejor. St el acto
educativo es excluyente no hay li-
bertad, ni igualdad, ni fraternidad
posibles. El general y expresiden-
te Charles De Gaulle manifesto
que st un politico no es un gran
educador, no es un verdadero po-
litico.

3. DIMENSIONES DEL
HECHO EDUCATIVO

Son tres, principalmente, /a filoso-
fica, la
antropoligica. En la primera se
afincan los conceptos de libertad y
de autonomia del sujeto (no es in-
dividualismo, lo cual es propio de
la colonizacion del mundo de la

trascendental y  la

vida por parte de la razon imnstru-
mental). Desde alli podemos afir-
mar que el ser humano no puede
alcanzar esas dos condiciones sino
a través del hecho educativo. En la
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segunda ubicamos “el lugar del re-
torno”, como dirian los ingleses, o
como aquel que me permite reco-
nocer lo infinito que soy; lugar éti-
co pot excelencia desde el cual po-
demos volver a nuestra condicion
y prepararnos para la independen-
cia con respecto a nuestro profe-
sor. En la tercera cabe la pregunta
por la cultura, identificando a ésta
como el lugar invisible en el cual
reposa la intenctonalidad por el
educar. Desde la tradicion griega
clasica se puede decir que culto es
aquel ser humano capaz de
trascenderse a si mismo. Lo que
pasa es que en Colombia sigue pri-
mando una concepcion burguesa
de cultura, la cual es stnénmmo de
“alta cultura” (que solo es visible
en el enciclopedismo lector y la
contemplacion de los sitios privi-
legiados de expresion artistica) y de
titulaci6n universitaria.

¢Donde buscamos la felicidad st no
es en el educarr; es aqui donde po-
demos alimentar la esperanza de que
lo mejor esta por venir. St no hace-
mos esto, lo que hacemos es “fabri-
car”’, al modo de la metafora del doc-
tor Frankenstein (Metrieu, 1997),
quien fabricé un ser humano con
retazos de cuerpos muertos, y el cual,
cuando “cobtrd vida”, se dedico a
buscar a su constructor para matar-
lo y asi poder ser ¢l. Recordemos que
toda fabricacion excluye.
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Esta triada dimensional permite ubi-
car o dar respuesta a los ideales que
jalonan el proyecto de nacion, y a
su alrededor giran, como satélites en
torno a su estrella central, las disci-
plinas que permiten reconocer el ob-
jeto de estudio de las ciencias de la
educacion.

4. CATEGORIASPARALA
REFLEXION

Vamos a profundizar a continua-
cion en tres categorias que se
interrelacionan al hablar de una re-
flexion educativa y pedagogica en
la universidad, que son precisamente
Jormacion, docente y  pedagogia
(Zambrano, 2002).

Para abordar la categoria “forma-
c16n”, tomaremos como punto de
partida la pregunta: ;Lo esencial
es la informacion o la formacién?
Esta pregunta de caracter inicial-
mente teorico esta relacionada con
las formulaciones acerca de los tér-
minos educacton, formacion y en-
sefianza. Desde las perspectivas
modernas la educacion no puede ir
en el sentido de la mera informa-
c16n acerca de los conocimientos
obtenidos por el hombre, olvidan-
do el desarrollo de competencias, los
procesos de inferencia y compren-
s16n del mundo a partir de la infor-
macion y de la formacion (tercera
categoria) ¢tica y humana.

La formacién humana se convier-
te en el principto unificador y
sistematizador de una pedagogia
sustentada en el proceso de
humanizacion, que permite al suje-
to desde su interior ir construyen-
do su propia racionalidad autono-
ma y universal desde cuatro dimen-
stones: la autonomia, la universali-
dad, la inteligencia y la fraternidad,
que son las que dan contenido a la
formacion del ser humano.

El concepto de formaciéon huma-
na como principto unificador satis-
face tres condiciones, la condicion
antropologica, en cuanto describe
el proceso de humanizacion en sus
principales dimensiones, la condi-
cion teleologica que da sentido a
toda reflexion sobre el hombre y que
agudiza y se vuelve esencial en la pe-
dagogia (a gué tipo de ser humano
apuntan los procesos de formacion)
y en este sentido hacia gué tipo de
sociedad se proyecta, y la condicion
metodologica
direccionando los procesos reales de

ortentando o

aprendizaje y ensefianza para lograr
el 1deal de ser humano (condicion
teleologica) con que se comprome-
te, es decir qué tipo de practicas pe-
dagogicas serian las ideales, en el con-
texto universitario para lograr la for-
macion humana (FLOREZ, 1992).

Nuestra opcion teorica y vital cen-
tra el proyecto educativo, la vision
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y prdctica pedagdgica en el concep-
to de Formacion. E1 acto educativo
(como fenomeno soctal) busca como
finalidad dltima (telos) la formacion
humana, entendida como el conjnn-
fo de procesos que posibilitan, de un
lado, la construccion de un proyec-
to de sociedad, y de otro, del #ipo de
hombre, que dicha sociedad requie-
re para la construccion del primer
proyecto aludido. La concepcion
antropologica que aqui subyace se re-
presenta al hombre ~

como una totalidad
unitaria, que esta

mediado por una
intencionalidad que
le imprime su socte-

dad, 1a historta y la
cultura en la que se
desenvuelve.

La formacioén hu-
mana no es tan
solo un resultado o
un objetivo estati-
co al que llega todo
ser humano, es
ante todo un proceso, un camino
o la esperanza de ser y de recons-
truccion permanente. Dicho pro-
ceso posibilita la apropiacion y
desarrollo de capacidades para que
cada persona se convierta en au-
tora de su propia historia y le con-
fiera sentido a su proyecto de vida
en forma integral, de tal forma que
las distintas esferas que constitu-
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yen su condicion humana puedan
orientarse hacia el logro de su rea-
lizacion plena. Esta representacion
tiene como fundamentacion
antropologica e historica el mito
de la salvacion presente en la ma-
yoria de las grandes religiones his-
las

toricas, principalmente

monoteistas, y por supuesto, den-

de

judeocristiana que fundamenta

tro ellas, la tradici6én

nuestra cultura occidental.

|
|
|
[

§
R I.a accion educati-

f

va orientada a la
formacion supera
los estrechos limi-
tes del desarrollo
profesional y de la
capacitacion para
cumplir con efi-
ciencia y respon-
sabilidad una fun-
c16n social. La ac-
pedagigica
ahora se ortenta a

clon

posibilitar que el
estudiante desa-
rrolle sus potencialidades y com-
petencias, de modo tal que se con-
vierta en agente de su propio pro-
yecto de vida (autonomia) y de un
desarrollo social a escala humana

(responsabilidad).

Se pretende formar una persona
con la aptitud para acceder al co-
nocimiento y valorarlo critica y
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creativamente desde su propia y
particular intencionalidad y signifi-
cacion y asi aprovecharlo en la
construccion y enriquecimiento de
su propio proyecto, pero con ca-
pacidad también de reconocer y
valorarlo en perspectiva social.

Es por ello que una educacion para
la formacién requiere de cambios
en la estructura pedagogica de las
universidades, donde se parta de lo
para
problematizacion, desde el supues-

conocido llegar a su
to de que los saberes estan siempre
en construccion (ensenabilidad!), es
decir, concebir la educacidon como
un proceso para el desarrollo del ser
humano que se reestructura conti-
nuamente a través de la reorganiza-
c16n de las operaciones del conoci-
miento (educabilidad®). Para con-
jugarlas es necesario el trabajo en
equipo (docente-docente, docente-
estudiante, estudiante-estudiante),
ademas de relaciones de respecto y
escucha, de tal manera que es solo
desde la busqueda permanente de
nuevas alternativas por parte de los
actores del proceso educativo, que

se logra una formacion verdadera-
mente humana y profesional.

Esta concepcion plantea un reto
enorme a los docentes: la transfor-
macion de sus concepciones peda-
gogicas y por ende de sus practicas,
es decir, pasar de ser transmisores
de conocimientos a ser mediado-
res en la construccion y reconstruc-
c16n de los saberes de los estudian-
tes; acercarlos no solo a los conoci-
mientos elaborados por la humani-
dad, sino al conocimiento de sus
propias habilidades de aprendizaje
(metacognicion), para que estos a
su vez transformen los roles de re-
ceptores de conocimientos ya cla-
borados a su permanente busque-
da, indagacion y proposicion de al-
ternativas, siempre desde la re-
flexion del sentido para si mismos y
su entorno. Todo lo cual podria
resumirse en ensefatles a los estu-
diantes a aprender.

Veamos ahora la segunda catego-
ria, e/ docente, dada su relacion con
el sujeto educable. Se habla de suje-
to porque en ¢l estan contenidas
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1 “No hay evidencia de que la ensefiabilidad sea idéntica a la l6gica del desarrollo cientifico” (Flérez Ochoa, p. 76). Sin
embargo, los procesos de desarrollo cientifico posibilitan la comprensién para la ensefianza de las ciencias. Estas desde
su naturaleza, desde su objeto formal y materal, indican los elementos para ser enseflada. “la ensefiabilidad hace parte
del estatuto epistemolégico de cada ciencia” (Flérez Ochoa. P.77). Los referentes tedricos de cada ciencia, llevan a
reflexionar acerca de los mismos procesos para conceptuar desde la asimilacion, la acomodacion y la significacion de la
realidad, es decir, cada ciencia permite la lectura y la interpretacién que le es propia.

2 La pedagogia se convierte en el proceso mas adecuado para formar un ser humano integral, pues es a través de ella como
se recrean los modos de pensar, de sentir y de actuar de las personas. El contenido desde donde se ha de pensar la
formacién esta caracterizado por una problematica humana: social, econémica y cultural. Por lo tanto, la educabilidad
debe pensarse desde la relacién ciencia y desarrollo humano. Se propone una formacién integral, tomando como eje
articulador el desarrollo humano, un compromiso social, responsabilidad y criterios éticos, ademas de una fundamentacion
antropoldgica, para contribuir a la construccién de los principios de justicia y equidad, de procesos creativos, de
fomento a la autonomia, autoestima y procesos de socializacién que propicien la comunicaciéon y la convivencia.
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todas las posibles formas de accion
y movimiento. Por lo mismo que
denomina al docente de esta ma-
nera, es que las relaciones cambian
en términos de subjetividad. Se es
sujeto en la medida en que el mdivi-
duo se apodera del espacio de
intercomunicacion, convirtiéndolo
en su lugar de auto expresion. El
sujeto indica el actor de la accion, y
puede ser pasivo o activo. Si es ac-
tivo, implica que la accion se deter-
mina en funcioén de la voluntad por
dominar al objeto. Es pasivo, en
cambio, cuando el objeto “domina”
la actuacion del sujeto. Asi, el sujeto
se auto-construye en funcion de su
propia accion. En el plano pedago-
gico lo anterior significa que el do-
cente tiene la obligacion ética de
presumir los movimientos del suje-
to: orientar al nifo, al joven o al adul-
to en funcion de los saberes, en
cuanto estos son el primer instru-
mento que les permite el acceso al
mundo y sus historias.

Ser docente en los distintos espa-
cios escolares tiene sus connotacio-
nes propias. No es lo mismo actuar
en los niveles primarios, donde toda
relacion se juega en términos de
dependencia absoluta, que partici-
par de los proyectos humanos en
los espacios educativos superiores.
Por lo tanto, dos aspectos iniciales
deben tenerse en cuenta en la con-
figuracion real de los docentes: el

12
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primero es el espacio de accion, y el
segundo, es la actuacion consciente
del docente frente a los sujetos que
aspiran a la insercion en la historia
de los saberes. Tanto la primera
como la segunda se caracterizan por
servir de transito al componente
pedagdgico y por manifestar plena-
mente un tipo determinado de re-
lacion con el otro.

Para resolver las anteriores cuestio-
nes habria que preguntarse guicn es
e/ docente, cual es su dimension real
dentro del contexto especifico de
su profesion y qué responsabilida-
des asume en la interrelacion edu-
cattva. S1 es un sujeto activo, quiere
decir que su composicion profesio-
nal le permite legitimar un espacio
de dominio especifico. Nos referi-
mos al componente profesional
(disciplina y su ensefabilidad). Toda
la historia formativa de los docen-
tes se ha apoyado en un nivel de
accion. Este nivel de accion es el
metodologico. Se le ha formado
para que acuda con la técnica a la
educacion del otro, sin que tenga la
posibilidad de referirse a su propia
historia. Se reconoce como plural y
dimensional. Es historia y antropo-
logia, es valor y axiologia, es soctal y
politica, es trascendente y ctica, es
cuerpo y es espiritu. Lo inmediato
del docente esta en la ensefanza,
pero en ella, éste confunde la re-
flexi6n con la practica, desconocien-
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do la potenciacion que la pedago-
gia le puede ofrecer como puerto
de una filosofia primera.

La instrucciéon no se configura
como postulado de accion, pues en
ella no cabe la educabilidad, en tan-
to indica una cierta ética y autono-
mia, y por ello, la ensefianza tradi-
cional se apoya en la hegemonia
absoluta del docente, hegemonia
que rompe radicalmente con cual-
quier intento de educacion sobre si
mismo. En otras palabras, observa-
mos en la ensefianza (objeto de ac-
cion disciplinar) la presuncion de
una alteridad negada.

Aclaramos que entendemos ense-
flana como un proceso pedagdgi-
co distinto del aprendizaje y de la
formacion. Lo especifico de este pro-
ceso pedagogico reside en la natura-
leza de transmision vertical que se
practica mmposibilitando toda resis-
tencia. El transmisionismo (o edu-
cacton bancarta como la denomind
Freire), como forma elaborada de la
instruccion, guarda como caracteris-
tica esencial el impedimento de mi-
rarse propiamente como un ser en
potencia, tnacabado (no somos solo
totalidad, sino ante todo abiertos a
la infinitud, como conceptud
Lévinas). Stempre se ha sabido que
la especie humana es perfectible en
su condicion primitiva, convirtién-
dose este asunto en punto de con-

frontacion profesional. I.a ensefian-
za es la forma concreta como el do-
cente escapa a cualquier compromi-
so con la pregunta, se libera de la
responsabilidad de pensarse a st mis-
mo. Dentro de esta logica el estu-
diante se convierte en un ser pastvo.
Los esfuerzos de comprension y ast-
milacion son, para la ensefianza, una
estrategia intelectual desconocida.

Las ayudas didacticas introducidas
al aula no posibilitan per se una mi-
rada interior; los estudiantes busca-
ran siempre la exterioridad sobre la
base del acomodo perpetuo, don-
de el minimo esfuerzo prevalece
ante cualquier intento por la intros-
peccion y desajuste espiritual que su-
pone el cuestionarse colectivamen-
te. El fracaso escolar, mas alla de
cualquier interpretacion soctologica,
tiene sus raices en la propiedad que
nos forjamos a través del acto de
soctalizacion, tal vez porque no so-
mos el resultado del encuentro con
el otro, o solamente porque dicho
encuentro buscara siempre apro-
ptarse de lo mejor del otro, pero no
permititle su autonomia.

Asi visto, los docentes no comuni-
can ni comparten, solamente infor-
man de manera regulada, puesto que
al no existir el reconocimiento del
nosotros, como lectura posible del
otro, solo se entrega aquello que
refuerza la legitimacion del sistema.
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Del mismo modo que en las rela-
ciones activas que mantienen los
docentes con los estudiantes en el
espacio escolar estan cargadas de
poder y sumision, éstas pueden ir al
otro extremo de la actividad
mstrumentada. Es decir, el docente
como sujeto activo puede pasar a
ocupar el lugar pasivo de la relacion
pedagogica. Es decir, que los estu-
diantes se convierten en los artifi-
ces de sus propios aprendizajes. El
aprendizaje, por tanto, es la relacion
directa que establece el estudiante
con el saber, y el profesor deja de
ser el propietario de los saberes, el
dios que mueve desde el pulpito de
la palabra, la informacion que ¢l con-
stdera que garantiza el ingreso del
estudiante al mundo y su historta.

Hagamos ahora una mirada a la terce-
ra estructura conceptual, /& pedagogia,
dado que el sujeto activo del acto edu-
cativo se encuentra en el ambito
escolarizado, creado no solo para pro-
ducir y transmitir conocimiento cien-
tifico, stno y ante todo, para educat,
por tanto, objeto de reflexion peda-
gogica. Ser pedagogo implica ser al-
guien que suefia, construye, que ama y
se deletta en la sabidutia del mundo; es
una responsabilidad extremadamente
grande, pues exige pensar al otro y pen-
sarse con el otro. Ser pedagogo no es
simplemente transmitir saberes sin for-
ma ni dinamica, sino pensarse en el
mundo antes de actuar.

14
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La pedagogia es considerada como
un constructo teérico esencial en
todos los niveles y modalidades del
sector educativo. Como saber pe-
dagdgico, es un saber elaborado y
operacionalizado desde la praxis a
través de los métodos de ensenan-
za, es decir, desde una posicion
heteroestructural, segin la explica-
c16n de Lois Not (NO'T, 1997). Por
lo tanto, prescindir de la pedagogia
en la untversidad, es sustraerse del
estatus teorico y cientifico que en la
actualidad comienza a aplicarse a la
pedagogia como una disciplina au-
tobnoma y con problemas basicos
propios de las ciencias sociales. En
este sentido la practica pedagogica
estaria determinada histéricamente
por la accion pedagogica que se de-
sarrolla en el contexto histérico de
la universidad misma.

La pedagogia como saber le permi-
te al docente reflexionar acerca del
sentido de sus practicas: qué ense-
fiar, para qué hacerlo y como llevar
a cabo estos propositos. Como lo
plantea Penagos: «la pedagogia es
siempre y necesariamente una re-
flexion consciente sobre las practi-
cas, los procesos, las instituciones y
los sistemas educativosy (AVILA,
1990). Desde esta perspectiva, no
se pueden pensar transformaciones
serias en los procesos de ensefian-
za al interior de la Universidad, al
margen de la reflexion pedagogica.
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En este contexto se aborda la peda-
gogia, N0 como un conjunto de es-
trategias puntuales que son construi-
das en la practica cotidiana a través
de la didactica,
operacionalizacion del quehacer edu-
cativo. Se asume la pedagogia como
una saber que tiene fundamentos

es decir, la

epistemoldgicos, vistones de socie-
dad, segin sea el modelo desde el
cual se aborde la reflexion acerca de
la educacion: “...desde que el educa-
dor toma cierta distancia de la ruti-
na de dictar clases y se pregunta por
la naturaleza y las funciones de las
practicas y los procesos educativos,
esta tnictando el discurso pedagogi-
co, es decir: la reflexion tedrica sobre
la educaciony.’

En la reflexion epistemologica, la dis-
cusion sobre la pedagogia como cien-
cia, como saber o como disciplina ha
generado multiples posiciones que des-
de el siglo XVIII han llevado a revisar
su objeto de estudio, desde las carac-
teristicas del conocimiento sistemati-
co, factico, metodico y analitico. Sin
embargo no son menos las objecio-
nes que este tratamiento ha traido para
los epistemologos de la pedagogia.

La pedagogia, sobre todo cuando se
concibe como ciencia de la educacion,
adquiere un caracter dialéctico

(FLOREZ, 1998). En realidad, a pe-
sar de la existencta de unos principios

basicos, se considera que dicha ciencia
esta en permanente construccion, por
ello su caracter dialéctico deriva, preci-
samente, de la propta esencta de la edu-
cacion, que constituye su objeto de es-
tudio. El caracter temporal y evolutivo
que configura el universo educativo
obliga a la pedagogia a vivir un proce-
so paradigmatico constante. Frente a
esta situacion, la pedagogia mntenta mo-
delar sus propios constructos sobre la
base de las reflexiones metodologicas,
que tienen como objeto esencial el es-
tudio de la realidad practica y el mun-
do tedrico de la educacion, ast como la
relacton entre ambos.

De otra patte, la pedagogia como sa-
ber se estructura a través del plantea-
miento de modelos pedagogicos, que
son «a organizacion de la construc-
c16n y transmision cultural que se dert-
va de una forma particular de enten-
der la educacion y que, ademas, impli-
ca una forma particular de seleccion,
organizacion, transmision y evaluacion

del conocimienton (DIAZ, 2001).

Sin embargo el problema esencial que
todas las teotias pedagogicas han en-
frentado y al cual han tenido que dar
respuesta, como lo plantea De Zubiria
Samper “...es resolver el mterrogan-
te en torno al Zpo de hombre y de
sociedad que se quiere contribuir a
Sformar’ (DE ZUBIRIA, 1994). En
este sentido se puede afirmar que no

3 AVILA PENAGOS, Rafael. sQué es Pedagogia?. Nueva América. Bogota, 1990. P. 59.
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existen modelos pedagogicos neutros,
ya que el quehacer educativo necesa-
rtlamente presupone una determina-
da concepcion de hombre y de so-
ciedad. Cada teoria ha privilegiado en
ello, algun o algunos aspectos
generacionales y/o culturales que asu-
men una postura de lo ndividual, so-
cial y cultural. Desde esta perspectiva
soctal, antropologica y psicologica se
entienden los modelos pedagogicos
al resolver preguntas relactonadas con
el para qué, el con qué y el cuando,
que permiten la reflexion fundamen-
tal acerca de la relacion: Maestro —
Saber — Estudiante.

Hoy la discusion epistemologica de
las ciencias de la educacion se des-
plaza hacia la pregunta por e/ he-
cho educativo como objeto de es-
tndio de las disciplinas contribu-
yentes, y por la constitucion del
sujeto de practica. Deviene alli el
asunto de la pedagogia.

Ya habiamos dicho tangencialmente
que la pedagogia, en cuanto fillosofia
de la educacion (su reflexion
axiologica), ya no tiene por objeto la
imagen de sociedad hacia la cual que-
remos llevar al ser humano (el edu-
car), sino que su objeto es el sweto
edncable, que se constituye en el re-
conocimiento del otro (alteridad). Es
por cllo que tematiza problemas vita-
les para las ciencias de la educacion
tales como el aprendizaje, la evalua-
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c16n, el ser, la ensefianza y la escuela,
desde una concepcion latina de edu-
cacton en el sentido de “educere”,
extraer, conducir (sacar de ti tu me-
jor t), en el marco de la cultura y de

las vivencias y practicas del mundo
de la vida.

La pedagogia esta mas cerca del re-
lato que del texto cientifico, segun
Meirieu. La pedagogia piensa al su-
jeto narrativamente, al modo en que
lo hacen la filosofia y la literatura, lo
cual no le resta su estatuto de disci-
plina cientifica. Esta concepcion se
inspira en los aportes filosoficos de
Lévinas, Ricoeur, Metleau Ponty,
Sartre y otros. La pregunta de la
educacion, en otros términos es
¢por qué se ensefia?, en tanto que
la de la pedagogia es ¢cémo se
aprende?. L.a Educabilidad como
concepto quedd sugerida sutilmen-
te en los textos de Pestalozzi, des-
de una preocupacion por el otro,
fundado en el concepto invisible (o
representacion soctal) del educar. En
este contexto el maestro se
empodera realmente como actor
soctal importante y protagonico, que
requiere ser formado en las faculta-
des de ciencias de la educacion con
las mas altas calidades.

Por lo tanto, cabe preguntarse has-
ta donde la accion formativa inicial
del docente es fuente de mejora-
miento. Como se puede garantizar
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que el docente sea un hacedor de
humanidad, agente de libertad, ca-
paz de poner en sospecha sus pro-
pios itinerarios ideologicos.

s. A MANERA DE
CONCLUSION

La concepcion presentada en la
globalidad de este atticulo plantea un
reto enorme a los docentes: /& frans-
Jormacion de sus concepciones  pe-
dagdgicas y por ende de sus prdcti-
cas, es dectr, pasar de ser transmiso-
res de conocimientos a ser mediado-
res en la construccion y reconstruc-
ci6n de los saberes de los estudian-
tes; acercatlos no solo a los conoct-
mientos elaborados por la humani-
dad, sino al conocimiento de sus pro-
pias habilidades de aprendizaje
(metacognicion), para que estos a su
vez transformen los roles de recepto-
res de conocimientos ya elaborados
a su permanente busqueda, indaga-
c16n y proposicion de alternativas,
stempre desde la reflexion del sentido
para si mismos y su entorno. Todo lo

cual podria resumirse en ensefiatles a
los estudiantes a aprender.

El relato contemporaneo respecto del
aprendizaje, supone una forma de
dejar ser, acompanando, asistiendo
en cuanto sea posible, a los nifios y a
los jovenes. Es una comunion de vida
entre dos o mas sujetos que se recla-
man como inacabados pero compro-
metidos con su querer saber. El apren-
dizaje no desconoce la palabra que
indica, pero tampoco absolutiza el do-
minio de esta sobre la fragilidad del
menos poderoso. En el aprendizaje
las apuestas se juegan en términos de
una relacton mas simétrica, mucho
mas de 1guales. En este proceso pe-
dagdgico media una sospecha que tie-
ne el docente cuando reconoced el
“asi era”, pero yo quiero que mi estu-
diante lo descubra de nuevo por el
hacet, un hacer que permita dudar de
las primeras sensaciones o aprendi-
zajes, capaz de permitifle un despren-
dimiento de aquellas presunciones que
absolutizan todo a través de formu-
las supuestamente acabadas.
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