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UNIVERSIDAD CATÓLICA POPULAR DEL RISARALDA

- 'El escudo de la Universidad está constituido por un círculo en cuyo centro hay
un sol que tiene en el interior un libro con dos letras griegas.

El sol tradicionalmente representa aJesucristo. Él esla luz que alumbra a todo
hombre, concretamente al hombre de hoy con suspreocupaciones, proyectos y
expectativas. La Universidad quiere ser un instrumento eficaz al servicio de la
luz de Cristo que ilumina alhombre.

"Para vosotros se alzará un sol de justicia que traerá en sus alas la salud"
(Malaquías 4,2)

"Por la entrañable misericordia de nuestro Dios nos visitará el sol que nace de lo
alto para iluminar a los que viven en tinieblas y en sombras de muerte, para guiar
nuestros pasospor el camino de la paz"
(Lc.l,79)

El libro representa la Universidad; en las páginas están grabadas dos letras
griegas,que son las iniciales del nombre deJesucristo: la iota de Iesous (t) y laJi
de Christós eX), porque la comunidad universitaria quiere ir al hombre para darle
la luz recibida de Cristo.

"La Palabra (Cristo) erala luz verdadera que alumbra atodo hombre" (Iuan 1,9)

Las palabras latinas "illuminat hominem" ("ilumina al hombre") recogen el
sentido de la misión de la UCPR." Por tanto su razón de ser es la de ofrecer a
cada bachiller el APOYO para que llegue a Ser Gente, Gente de Bien,
Profesionalmente capaz, y esto como realización de su proyecto personal de
vida, que lo hará "instrumento eficaz al servicio de la luz de Cristo que ilumina al
hombre".
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Por: Álvaro Eduardo Betancur Jiménez

Refulgentesy vívidos rayos
del sol, lumbre perenne, inmortal:

Jesucristo, lucero de lo alto,
ilumina la Universidad.

A su imagen setalla lo humano:
arte, ciencia, riqueza espiritual,
vida plena, criterio formado

¡serpersona, sergente, ser más!

CORO
Alma Mater, matriz de humanismo)

huertofértil degente de bien;
calidady verdad son su norte}
dignidady bondad, su bqjel.

Del tesoro del santo Evangelio
recabamosla luV elpoder:
En Jesús se revela el misterio

de lo humano en total brillantez.

Incubada en anhelos,ensueños
e ilusiones del alma escolar,

fue acogida con férvido empeño
y engendradaen la entraña eclesial.

Su propósito: ser firme apoyo,
y llamado de la libertad:

¡construirse con resuelto aliento,
como gente de bien y capaz!

No nació para el bien de sí misma,
ni pretende su gloria buscar;
su tarea,su norte y su meta

es servir con conciencia social.
Atalaya de cienciay justicia

defensorade la dignidad
fiel heraldo de buenasnoticias
forja y sueñavida y bienestar.

Convocados en torno a la ciencia,
a la técnica, el arte, el saber

damos forma a la inteligencia
como artistasde un diestro taller.
El encuentro de las disciplinas,

el estudio con juicio y rigor
el debatey la crítica seria

al servicio de un mundo mejor
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Dijo BenedictoXVI, abril de2005. (TextoLitograjia DiocesisdePereira,N2)

"El apóstol SanPablo, en la carta a los Efesios habla de la maduración en la
fe y en el conocimiento del Hijo de Dios, como condición y contenido de la unidad

enel cuerpo de Cristo.

El camino hacia la «madurez de Cristo», o más en concreto tendríamos que hablar,
según el texto griego, de la «medida de la plenitud de Cristo», a la que estamos

llamados a llegar para ser realmente adultos en la fe. No deberíamos

quedarnos como niños en la fe, en estado de minoría de edad.y, ¿quésignifica ser

niños en la fe? Responde san Pablo: significa ser «llevados a la deriva y

zarandeados por cualquier viento de doctrina» (Efesios 4, 14). ¡Una descripción
muy actual!

"Cuántos vientos de doctrina hemos conocido en estasúltimas décadas,cuántas

corrientes ideológicas, cuántas modas del pensamiento...La pequeña barca
del pensamiento de muchos cristianos con frecuencia ha
quedado agitada por las olas, zarandeadad~,un extremo al
otro: del marxismo al liberalismo,hastael libertinisrno; del
colectivismo al individualismo radical; del ateísmo a un
vagomisticismo religioso; del agnosticismo al sincretismo,
etc.Cadadíanacennuevassectasy serealiza lo que dice sanPablo sobre el engaño

de los hombres, sobre la astuciaque tiende a inducir en el error (Cf. Efesios 4, 14).
Tener una fe clara, segúnel Credo de la Iglesia, esetiquetado con frecuencia como
fundamentalismo. Mientras que el relativismo, esdecir, el dejarsellevar "zarandear

por cualquier viento de doctrina», parece ser la única actitud que estáde moda. Se
va constituyendo una dictadura del relativismo queno reconoce

nadacomo definitivo y que sólo dejacomo última medida elpropio yo y susganas".

"Nosotros tenemos otra medida: el Hijo de Dios, el verdadero hombre. Él es la
medida del verdadero humanismo."
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Dijo BenedictoXVL abril de2006:

"Jesúsdice que serárey de los pobres, pobre entre los pobres y para los pobres.La
pobreza, en estecaso,seentiende en el sentido de los anawin de Israel, de las almas
creyentes y humildes que encontramos en torno a Jesús, en la perspectiva de la
primera bienaventuranza del Sermón de la montaña. Uno puede sermaterialmente
pobre, pero tener el corazón lleno de afán de riqueza material y del poder que deriva
de la riqueza. Precisamente el hecho de que vive en la envidia y en la codicia
demuestraque,en sucorazón, pertenece alos ricos. Deseacambiar la repartición de
los bienes,pero parallegar aestarélmismo enla situación delos ricos deantes.

La pobreza en el sentido que le daJesúsel sentido de los profetas-, presupone

sobre todo estar libres interiormente de la avidez de posesión y
del afán de poder. Setrata de una realidad mayor que una simple repartición

diferente de los bienes, se limitaría al campo material y más bien endurecería los
corazones. Ante todo, se trata de la purificación del corazón, gracias a la cual se

reconoce la posesión como responsabilidad, como tarea con
respecto alos demás,poniéndose bajo la mirada de Dios y dejándoseguiar

por Cristo que siendo rico, sehizo pobre por nosotros (cf. 2 Co 8,9).

La libertad interior esel presupuesto para superar la corrupción y la avidez

que arruinan al mundo; estalibertad sólo puede hallarse si Dios llega a sernuestra
riqueza; sólo puede hallarse en la paciencia de las renuncias diarias, en las que se
desarrolla como libertad verdadera"

La paz sólo es posible con el perdón y la
reconciliación

El restablecimiento de una paz verdadera sólo será posible mediante el perdón
generosamente dado y mediante la reconciliación efectivamente realizada entre las
personasy entre los grupos implicados. Paralogrado, todas las partes involucradas
deben aceptar proseguir valientemente el diálogo, a fin de examinar de manera
profunda y leal las causasque han llevado a la situación actual y para encontrar la

manera de llegar a una solución aceptable para todos. El camino de la paz
eslargo y dificil, pero nunca esimposible,

(Texto deL'Osservatore Romano)No.15} abril 14 de2006)
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En visita aunaparroquia deRoma, el jueves6 deabril pasado, BenedictoXVI se
reunió conun grupo dejóvenesdeRomaydelLacio.Respondióalaspreguntasque

lehicieron. Giovanni, 17años,le pregunto: "Cómo armonizar cienciay
fe?A menudonoshacencreerquesonenemigas;quela lógicamatemática lo ha

descubierto todo; que si la matemática no ha descubierto el
teorema-Dios essimplementeporqueDios no existe."

• i .

RespondióelPapa:"El granGalileo dijo queDios escribióel libro dela naturaleza
con la forma del lenguajematemático.EstabaconvencidodequeDios noshadado
dos libros: el de la sagradaEscritura y el de la naturaleza.Y el lenguaje de la
naturaleza-estaerasuconvicción- eslamatemática;por tanto, lamatemáticaesun
lenguajedeDios, delCreador.Reflexionemosahorasobrequéeslamatemática:de
por sí,esun sistemaabstracto,unainvención del espírituhumanoquecomo tal, en
supureza,no existe.Siempreesrealizadode forma aproximada,pero, como tal, es
un sistemaintelectual, esuna gran invención -una invención genial- del espíritu
humano. Lo sorprendente es que esta invención de nuestra mente humana es
realmentela claveparacomprender la naturaleza,quela naturalezaestárealmente
estructuradademodo matemático,yquenuestramatemática,inventadapor nuestro
espíritu, es realmenteel instrumento para poder trabajar con la naturaleza,para
ponerlaanuestroservicio,paraservimosdeellamediantelatécnica.

Me parececasi increíble que coincidan una invención del intelecto humano y la
estructura del universo: la matemáticainventadapor nosotros nos da realmente
accesoa la naturalezadel universoy nos permite utilizarlo. Por tanto, coinciden la
estructura intelectual del sujeto humano y la estructuraobjetiva de la realidad:la
razón subjetivay la razón objetivadaen la naturalezason idénticas.Creo que esta
coincidenciaentre lo quenosotros hemospensadoy elmodo como serealizay se
comporta la naturaleza,son un enigmay un gran desafío,porque vemos que, en
definitiva, es«una»la razónquelas uneaambas:nuestrarazónno podríadescubrir
laotra sino hubieraunaidénticarazónenlaraízdeambas.

En estesentido,me parecequeprecisamentela matemática-en la que, como tal,
Dios no puedeaparecer-nos muestrala estructurainteligente del universo.Ahora
hay también teorías basadasen el caos,pero son limitadas, porque si hubiera
prevalecidoel caos,toda la técnicaseríaimposible.La técnicaes:fiable sóloporque
nuestramatemáticaesfiable.Nuestraciencia,queendefinitivapermite trabajarcon
laenergíadelanaturaleza,suponelaestructurafiable,inteligente,delamateria.
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Continúa la respuestadel Papa

ASÍ,vemosquehay unaracionalidad subjetivay unaracionalidad objetiva en la
materia, que coinciden. Naturalmente, ahora nadie puede probar -como se
pruebaconexperimentos,en las leyestécnicas-queambastuvieron suorigen en
unaúnica inteligencia, peromeparecequeestaunidad de inteligencia, detrásde
las dos inteligencias, esrealmentemanifiesta ennuestromundo. Y cuantomás
podamos servimos del mundo con nuestra inteligencia, tanto más manifiesto
seráelplan delaCreación.

Por último, para llegar a la cuestión definitiva, yo diría:

Dios O existeono existe.Hay sólodosopciones.O
sereconocela prioridad de la razón, de la Razóncreadora
que estáen el origen de todo y es el principio de todo -la
prioridad dela razónestambiénprioridad de la libertad - o
sesostienela prioridad de lo irracional, por lo cual todo lo

. que funciona en nuestra tierra y en nuestravida sería sólo
ocasional,marginal, unproducto irracional; la razónseríaun
producto de la irracionalidad. En definitiva, no sepuede
«probar» uno u otro proyecto, pero la gran opción del
cristianismo es la opción por la racionalidad y por la
prioridad de la razón.Estaopción me parecela mejor, pues
nosdemuestraquedetrásde todo hay unagran Inteligencia,
dela quenospodemosfiar.

Pero amí me parecequeel verdadero problema actual contra la
fe esel mal enel mundo: nospreguntamoscómoescompatible el mal con esta
racionalidad del Creador.Y aquírealmentenecesitamosalDios queseencarnóy
que nos muestra que él no sólo esuna razón matemática, sino que estarazón
originaria es también Amor. Si analizamos las grandes opciones, la opción
cristiana es también hoy la más racional y la más humana.Por eso,podemos
elaborar con confianza una filosofia, una visión del mundo basadaen esta
prioridad de la razón,enestaconfianzaenquela RazóncreadoraesAmor, y que
esteamoresDios.

(Textode L 'OsservatoreRomano,No.15, abril 14 de 2006)

I
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EDITORIAL
La Universidad piensa su quehacer,apropia y produce conocimiento, examina la realidad
paratransformarla. Es un espacioparala socializacióndel saber,el debate,la confrontación

y la mirada crítica de la sociedad.Lo que se produce y debate se expresacon rigor y se
consignapor escrito.Seescribeparael estudioy la enseñanza,el intercambio, la discusiónyla
divulgación; seproduce para contribuir al desarrollo de la sociedady de susmiembros.En

esemarco seentiendela razón de serdeuna revista académica.

El presentenúmero denuestrarevistainstitucional recoge,entressecciones,seisartículospro-

ducto dela investigacióny la reflexión delos maestrosdela Universidad.

Una actividadpermanentede la Universidad ha de serla reflexión sobre su quehacercomo
institución educativa,una función fundamentaldesuidentidad. Setrata,enefecto,no sólode

realizarlaprácticaformativa y docente,sinodesometerlaaun examenrigurosoquepermitasu
cualificacióny quealcancecadavezmayoresnivelesdeconceptualización.Sólodeesamanera

puedepasardeserun quehaceraserunaprácticaconsciente,quesabequéhace,cómo lo hace,
haciadónde sedirige,cuálessonsusretosdecaraalasnuevasnecesidadesdelaeducaciónyde
lavida dela sociedad.En laprimera seccióndeestenúmero sepresentantrestrabajosrelacio-

nadoscon laactividadpedagógicay eldesarrolloconceptualqueellaimplica: El primero esun
recorrido por la historia del concepto de competenciaen el contexto educativoy surelación
con los propósitos de formación; esteartículo esla primera parte de una colaboracióncuya

segundapartesepublicaráenelpróxima entrega.Un segundotrabajoabordalacuestióndelos
escenariosdeaprendizajecomo problemaespecíficodeladidácticadelasciencias,unadiscipli-
naendesarrolloqueva másalládelareflexión pedagógicay seplanteaelproblemaparticularde
laenseñanzadelasciencias.

En un tercer artículo seexpone la forma como en el currículo de la Licenciatura enEduca-
ción ReligiosadelaUniversidad CatólicaPopular delRisaraldaseabordala relación fe razón.

Se muestra cómo en la práctica se desarrolla la inteligencia de la fe a partir de fasesde
formación, núcleosproblemáticos y áreasacadémicas.

En una segundasecciónseofrecen dos colaboracionesrelacionadascon la epistemologíayla
filosofía de la ciencia:uno sobre la noción estructuralistade cienciay en particular sobresu

concepción de la naturalezay función delasleyescientíficas.El otro artículo estudiael con-
cepto decienciamoderna,elaportedeGalileo alamismay surelación con elpensamientode
la antigüedadclásica.

Finalmente,enla tercerasección,sepresentaun aportealadiscusiónteóricasobrelos factores
queintervienen enel crecimiento económico, la acumulacióndecapital socialy la mejorade
la productividad, enel contexto dela globalización.
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APUNTES PARA UNA APROXIMACION DIACRONICA

DE LAS COMPETENCIAS
Y SU INTERPRETACiÓN EN EL CONTEXTO EDUCATIVO

El Flrmino competenciaha atravesadO/a
conuna multiplicidad designificados,sentidoseinterpreta-
ciones,hechoque ha generadouna diversidad de usosy
adaptacionesenlas distintas disciplinas,teoriasy enfoques.

Sin embargo,estapalabra queha recorridoeldebidocami-
no para llegar a ser un conceptodegran demanda, es
empleadaactualmenteen dosamplios camposde estudio,
el laboraly el educativo.Y esprecisamenteen esteúltimo,
dondesecentranlaspretensionesdeesteartículo, toda vez
queparte dela intencionalzdaddeconocermásacercadela
conjeturageneralizada entorno al desarrolloy aprendiza-

je de las competencias.

Una rápida revisiónhistóricapermite conocerdiversosen-
foques en los cualesseha empleadoel término competen-
aa;princzpalmente,enel terrenodelas cienciassocialesy,
concretamente,enel ámbito educativo.De todosmodos,el
hechodereconocerquesetrata deun términopolisémicoy
controvertidoendistintas áreas,incita aun mássu estudio
y dialécticaconceptualen el terrenode la educación,preci-
samentepor encontrarseen e! centrode esta discusiónel
ser humano complejoy enigmático.

El presente documentose divide en dos entregas,en la
primera sepretenderealizar una aproximación diacrónica
del término, sin que necesariamenteseentiendacomoun
"estadodel arte" de! término, su relaciónconlospropósi-
tos deformacióny su abordajedesdelas múltiples acepcio-
nesdesdeel contextoen que éstepuedeser evaluado.

Para la segundaentrega,se realiza una reflexión de las
competenciasenelentornoeducativo,su desarrolloy apren-
dizajepara e!sujetoeducable,así comouna aproximación
a losreferentesdeevaluaciónquenospermiteplantear una
hipótesisacercadel desarrolloy aprendizajedelas compe-
tencias quefaciliten concluir algunos elementosteári-
cospropicios para su operacionalización académica.

DESCRIPTORES Competencias,Desarrollo,Apren-
dizaje, Evaluación, Educación.

PARTE 1
Juan Carlos MuñoZ Montaño *

Armando Antonio GilOspina **

ABSTRAeT
fhe term-co-m-ljJ-e-te-n~-e-hascrossei7¡;;;;,;;;:;th"?storywith a
multiplicity of meanings,sensesand interpretations,jact
that hasgenerateda diversity of usesand adaptations in
the diffirent disciplines,tbeoriesand approaches..

Houeier, this word that hasgone over the right path to
beeomea conceptofgreat demandis usednowadaysin two
wide studyfields, the labor one and the educationalone.
And isprecisejy in this lastfteld wherethepretensions
of this artícleare centered,sinceit startsjrom the intention
of knowing more about the widespreadconjecturearound
the developmentand learning of the competences.

A quick historicalrevisionallowstoknow severalapproaches
in which the term competenceshas beenused;mainjy, in
thefte/d of the social-s.ciencesand, speciftcaljy, in the
educationa! environment.

IAhy~", !!3ejaet of recognizjngthat it is a polisémico
and controvertedterm m diffirent areas mates evenmore
its study and dialeeticconceptin thefteld of the education,
'ustjor beingin the centerof this discussionthe complex
and enigmatichuman being.

Thepresentdocumentis dividedin twoparts, in theftrst is
pretendedto do a diachronicapproachof the term, without
necessarijybeingunderstoodas a "state-of-tbe-art" of the
term, its relation with thepurposes of formation and its
covelingjrom the multiple meaningsjrom the context in
IJJhichthis can beevaluated.

For the secondpar!" a reflectionof the competencesin
the edueativeenvironments,its developmentand learning

jor the educablesuiject is done,as well as an approachto
the rejemngs of euaiuation that allow us to state a
hypotheszSabout the developmentand learning of the
competencesthat jacilitate to condude sometheoretical
elementsjavorable for his academicoperacionalization.

DESCRIPTORS: Competences, Development,
Learning, Evaluation, Education.

**

Profesor Asistente y Director del programa de Administración de la Universidad Católica Popular del Risaralda. Dirección
del Autor: jcmm@ucpr edu ca
Profesor Asociado y Director del Programa de Economía de la Universidad Católica Popular del Risaralda. Dirección
del Autor: agil2000@ucpr edu ca
Recepción del Artículo: 28 de Abril de 2006. Aceptación del Artículo por el Comité Editorial: 05 de Junio de 2006.
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"Es necesariodisponer de herramientas conceptuales

que qyuden a simplificar lo excesivamentecomplf!josin trivializarlo)

a analizar lo múltiple sin destruir la totalidad,

a iluminar lo oscurosin olvidar elpapel de las sombras)

y a ampliar el campovisual sin perder la visión deprofundidad"
Misión Ciencia)Educacióny Desarrollo (1995)

A MODO DE
INTRODUCCIÓN

Una manera adecuadapara abor-

dar el complejo temade las compe-

tenciasy de la evaluaciónpor com-

petencias,puedeempezarpor la re-

visión de algunosconceptosdel tér-

mino a lo largo de su propia histo-

ria. Este concepto plural en signifi-

cados,ha pasadopor diversoscam-
pos de las ciencias,las mismasque

le han conferido sentidosparticula-

res desdelas respectivasdisciplinas,

haciendo aún más difícil su preci-

sión conceptual, pues, no necesa-

riamente conducen a puntos de

convergencia interpretativa, máxi-

me cuando se trata de indagar por

los aprendizajesy su evaluación.

La noción de competencia,al igual

que todos los conceptos,ha tenido
su historia de transformaciones y
resignificaciones,evolucionandode

manera imprevista, asumiendo un

sentido tan propio y particular en

cadadisciplina,que aún no sepue-

de identificar unaconvergenciacon-

ceptual debido a la diversidad de

marcos de referenciaque la tratan.

Por ejemplo, Tobón (2004) señala

que no existe una clara diferencia

conceptualen términos como des-

empeño,actitudes,destrezas,habi-

lidadesy competencias.

El abordaje histórico del término

competenciay su sentidosemántico

cobran importancia sumaen los es-

tudios de lascompetenciasy la eva-

luación por competencias,toda vez

que éstasno emergen,en los tiem-

pos actuales, como un novedoso

constructo de la psicología
cognitiva, de la lingüística,de la se-

miótica o de la pedagogía;por el

contrario, las competencias tienen

susraícesenelmundo antiguoy han

prevalecidoen el decursodel tiem-

po, sólo que contextualizadasen las

distintas circunstanciashistórico -

sociales.Esto quieredecirqueel fre-

cuente tratamiento de las compe-

tenciasen los camposlaboral y edu-

cativo no son propiamente una

moda másde los administradoresy

académicos,sino queobedecea una

sentidapreocupaciónpor actualizar

y reconocerlos potencialesde todo

4
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ser humano en el entorno global,

los cualessedebendesarrollar.

Competenciaesunapalabraintrínse-

camentecomplejapor variasrazones.

En primer lugar, los distintos voca-

blos pueden presentar una o más
acepcionesdefinidaspor el lenguaje

(polisemia)o por las convenciones

culturalesa travésde sususosparti-

culares,o por lasresignifIcacionesque

seelaborandesdelasdiferentesdisci-

plinaspor parte de las comunidades

cientificasy académicas;por ejemplo,

las distintas concepcionesde peda-

gogi~desdela Greciaantigua,pasan-

do por elperíodoescolásticoy el siglo

delasluceshastallegarala épocamo-

derna; asímismo, las relacionesde
sinonimiao distinciónde los concep-

tos educacióny pedagogíaconcebi-

dos en Grecia y Roma hastanues-

tros días,ya seaque se consideren
como filosofía, ciencia o saber.

Análogamente,acotarel conceptode

competenciaen el terreno educativo,

implica reconocerlos primerossigni-

ficados en un entorno generalpara

evidenciar la evolución y la
resignifIcaciónque ha venido adqui-

riendo dicho término en las diferen-

tesdisciplinasy,principalmenteenlas

cienciasde la educación.En estesen-

tido sepresentaen un primer aparta-

do elorigeny laevolucióndelascom-

petencias, así como una serie de

conceptualizaciones y teorías
disciplinares.

Con relación a un segundoensayo

del tema, se propone iniciar el es-

crito con la reflexión alrededor de

la preguntaaxialpor la forma cómo

aprende el sujeto y cómo adquiere

conocimientos; para ello es impor-

tante tener en cuenta el tipo de

competencias a desarrollar y

potencializar en el estudiante por

medio de los procesos educativos,

así como la concepción de hombre

y sociedadque se tenga.

En resumen, el tema propuesto

comprende dos partes; la prime-

ra aborda el recorrido histórico y

rico de significados, interpreta-

ciones y usos de la palabra com-

petencia, hasta concebirlo en el

contexto educativo, principal-

mente. La segunda, pretende re-

flexionar en torno de hallazgos o

avances investigativos acerca de

la pregunta por el aprendizaje y

desarrollo de las competencias del

sujeto por medio del proceso

educativo.

ORIGEN Y EVOLUCIÓN
DE LAS COMPETENCIAS

En la Greciaantiguasedesarrollóla

agonísticao "ciencia de los comba-

tes" (arte de los atletas y,

específicamente, de los luchadores).

Agón y Agonistes signifIcabaquien

competía y luchaba para ganar en

las pruebasolímpicas.

fPcfJQ]flmGJf3
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El Agón no sólo remite a las luchas

olímpicas, sehabla ademásdel Agón

dramático, del Agón de los discur-

sos, siendo el triunfador Sócrates;

también los griegos consideraban el

Agón a los "debates judiciales, por-

que tenían la impresión que se tra-

taba de una lucha entre dos rivales,

sujeta a forma y a ley".

El significante competencias es anti-

quísimo. En español se tienen dos

términos competer y competir, los cua-

les provienen del verbo latino

competere (Corominas, 1987). A par-

tir del siglo XV competer adquiere el
- -significado de pertenecer a, incum-

bir, corresponder a. De esta forma

se constituye el sustantivo competen-

cia y el adjetivo competente,cuyo sig-

nificado esapto o adecuado.A partir

del mismo siglo Xv, competer se usa

con el significado de pugnar con,

rivalizar con, contender con, dan-

do lugar a los sustantivos competición,

competencia, competidor, competitividad,

así como al adjetivo competitivo

(Corominas, 1987; Corripio, 1984).

El Diccionario de la Real Academia

Española rastrealos orígenesdel tér-

mino como "rivalidad entre dos o

más que pugnan por alcanzar una

misma cosa"; y competente (del Lat.

Competen s) "dícese de la persona

buen conocedor de una técnica, dis-

ciplina o arte". Ambos términos

están bastante relacionados, pues,

Retista Académica e Institucional de la U.C,

alguien llega a ser considerado com-

petente en la medida que, por medio
de su actuación, alcanceel resultado

previsto y deseado.Visto así,la com-

petencia implica necesariamente ac-

ción del sujeto competente, de otro

.modo, las competenciaspermanecen

invisibles;por ello hay que pensar en

actuacionesparavisibilizarlas.En este

orden de ideas,lascompetenciastien-

den a ser conceptualizadas como

aquellos comportamientos observa-

blesy habitualesqueposibilitan el éxi-

to de una persona en una actividad
o función.

Vinent (2000: 55-56) indica que el

término competentese aplica también

al que está investido de la autoridad

para atender ciertos asuntos y tam-

bién a un conocedor de cierta

disciplina ... En general, se dice de

alguien que se desempeña con efi-

ciencia en un determinado domi-

nio de la actividad humana.

La palabra competencia propiamente
dicha viene del latín competentia,signi-

ficando "disputa sobre algo entre dos

o más personas",acepciónque seha

mantenido en el tiempo. Otra acep-

ción etimológica enseñaque competir

proviene del latín competere,es decir,

petere, pedir, aspirar,tender a; y cum o

com, que sugierela idea de compañía,

de compartir. Así, competereindica un

aspirar,un ir al encuentrode una mis-

ma cosa, contender dos o más con-
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trincantespara alcanzada... De com-

petir deriva también el verbo compe-

ter, pertenecer,incumbir.

El avanceconceptual es notorio en

los albores de la época capitalista: la

competencia aparececomo concep-

to durante los años posteriores a la

Revolución Francesa, cuando se

concedió a toda persona "el dere-

cho de realizar cualquier negocio de

la índole que fuera" sobre la premi-

sa de obtener un alto nivel de pro-

ducción, un óptimo rendimiento de

los factores de producción y una
maximización del bienestar general

deIa colectividad.

Con la Revolución Industrial y el

desarrollo de la ciencia económica

moderna, la competencia se torna

la categoríacentral de la doctrina del

libre mercado; así mismo, los ulte-

riores desarrollos disciplinares

neoclásicos bajo el enfoque margi-

. nal adquieren relevancia universal

con su modelo fuerte denominado

competencia perfecta. Desde en-

tonces, la competencia se ha consi-

derado el motor de la economía de

mercado y fundamento del sistema

económico capitalista. Esta digre-

sión en torno a la competencia eco-

nómica tiene suma importancia en

razón a la preponderancia de la eco-
nomía sobre la vida social moder-

na, toda vez que de este contexto

se desprenden categorías relaciona-

das con las competencias como

productividad, competitividad, efi-
ciencia, efectividad, desempeño la-

boral' entre otras.

En la modernidad y con la expansión

del sistemacapitalista, las disciplinas

científicas se fragmentan y especiali-

zan en relación directa con el mayor

sabery conocimiento natural y social.

Entre los siglosXVIII y XIX sedefi-
nen las cienciasnaturales-física, quí-

mica, biología- desde sus objetos y

métodos de estudio; igualmente las
nacientescienciashumanasy sociales

-sociología, psicología, antropología,

arqueología,cienciaspolíticas,econo-

mía, historia- empiezan a acumular

más saberesy, a la vez que empiezan
a acotar su campo de investigación,

también complejizan sus relaciones
entre sí.De estemodo, a partir de las

diferentes disciplinas científicas-bio-

logía,lingüística,educación,economía-

el término aumentasuriquezasemán-

tica, precisamente por su frecuente

uso: competencia biológica, compe-

tencia en derecho, competencia edu-

cativa, competencia económica com-

petencia lingüística ...Como expresa

l' Montt (2000: 2-7), el tópico de las
. competenciasfue tratado en el cam-

po de la lingüística,y luego asimilado

por la psicología cognitiva y cultural,

que vio en la noción más allá de un

intento por describir el lenguaje,una

posible explicación del funciona-

miento de la mente.
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GRÁFICA No. 1
LAS COMPETENCIAS Y LA FORMACIÓN DEL SER HUMANO

IrSICOLOGíAI-

/
FíSICA I

--- I ECONOMíA I

j -,
IÉTICA

• Fuente: Gil y 1uñoz. UCPR (2006).

La gráfica N° 1 indica como alrede-

dor del propósito de formación del

ser humano a partir de las compe-

tencias en el campo educativo, cir-

culan las diferentes disciplinas,

saberes y ciencias de manera
interrelacionada, .en red de relacio-

nes. Tal como lo expresa Tobón

(2004),la noción de competenciaque
actualmente seempleaen educación,

no proviene de un único paradigma

teórico, sino que tienemúltiples fuen-

tes teóricas (psicología, lingüística,
sociología, educación para el trabajo

y filosofía). Además, sesabeque una

teoría pedagógica requiere poseer

interdependencias teóricas y estar

articulada a un sistema conceptual

donde cada término seasolidario de

los demás; sin embargo, a pesar de

que esto no sucedeactualmente con

el enfoque de las competencias,dado

el bajo grado de rigor conceptual que

hay en este campo, esto no quiere

decir que así seguirá siendo en el

futuro ... paradójicamente, allí donde
radica la mayor falencia de las com-

petencias-la multiplicidad deperspec-

tivas y la transposición del concepto

de una disciplinaa otra- esen donde

está su mayor fortaleza: el bajo nivel

de limites disciplinares,lo que coloca

el concepto por encima de enfoques

talescomo las inteligenciasmúltiples,

el desempeño comprensivo, la
modificabilidad cognitiva,entre otros.

En el séptimo decenio del siglo :XX,
el enfoque por competencias es in-

corporado en la perspectiva peda-

gógica constructivista para enrique-

cer el denominado "aprendizaje sig-

8
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nificativo". En este orden de ideas,

lascompetenciasse analizarán, pre-

cisamente,en el ambiente educati-

vo. Autores como N. Chomsky, H.
Hymes,L. S.Vigotsky yJ. Piaget,fue-

ron investigadoresque tematizaron

y profundizaron -desde sus respec-

tivosenfoques- el concepto de com-

petencias,al punto de ser el conjun-

to de autores más relevantes y de

referenciaobligada cada vez que se

trateesteasunto. Sin embargo, estas

visionesdiferentes no son necesa-

riamenteexcluyentes y, por el con-

trario,han sido pensadascomo com-

plementariaspor los teóricos con-

temporáneos.Por ello, desdeestavi-

sióndeontológicaseconcibe la com-

petencia como conocimiento en

acto,el cual implica la articulación

entrelo interno cognitivo y lo exter-

no sociocultural.

Másrecientemente,las competencias

sehan constituido en el tema raigal

de las ciencias de la educación. En

estecontexto, la noción de compe-

tencia no supone la existencia de

contendores rivales. Tratándose de

la formación de los educandosy más
precisamentede su formación inte-

gral, el punto obligado de reflexión

pararecomponero construir los nue-

vos aaricaia en todo el sistemaedu-

cativoesel de las competencias.Por

ello,proliferan en la literatura educa-

tiva taxonomías que van desde las

másgenerales o universales, como

leer, escribir, hablar y escuchar,has-
ta las más específicasde cada insti-

tución y modelo de formación, dis-

ciplina científica, grupo investigador

y autor particular.

En efecto, hasta ahora, esta rápida

mirada diacrónica alrededor de las

competenciasbrinda una idea en tor-
no a la evolución del término en sus

usos y significados en cadamomen-

to histórico considerado. Por ello,

se puede afirmar que las competen-
ciassehan convertido en un poliedro

de significados, enfoques, teorías y

conceptos afines. Ello se traduce en

más disensiones que acuerdos con-

ceptuales. Soto (2002) comenta al

respecto: "Mucho se ha dicho so-

bre las competencias, pero todavía

hay grandes vacíos y desacuerdos

frente a su definición. Esto consti-

tuye un serio obstáculo para la

estructuración de programas educa-

tivos con base en este enfoque".
Además, la conceptualizacióndel tér-

mino depende "del enfoque respec-

to de la gestión del talento humano,

de la valoración que se otorgue a la

persona y al trabajo en la acumula-

ción de valor. Se define también en

forma diferente si se considera más
significativo el aprendizajeindividual

o seincorpora el concepto de apren-

dizaje colectivo o si la pretensión es

llegar a conformar organizaciones

calificantes"(CORPOEDUCACIÓN-

SENA, 2001: 14).
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LAS COMPETENCIAS COMO POLIEDRO DE SIGNIFICADOS

Gráfico No. 2.
LAS COMPETENCIAS Y SUSMÚLTIPLES ACEPCIONES

~UCATI~

I LABORALESI ~ r / I__ EN_F_O_Q_UE_S_

COMPETENCIAS

ACEPCIONES

'-T-EO-R-fAS-I/ 1 ~,------.,
~ CONCEPTOS

AFINES

MODELOS
PEDAGÓGICOS

Fuente: Gil Y Muñoz. UCPR (2006).

La gráfica N° 2 resume, en buena

medida, lo que ha sido la evolución

de la palabra competenciaen el de-

curso de la historia. A continuación

se relacionan algunos conceptos

derivados de los enfoques educati-

vo y laboral. En tanto, para la se-

gunda parte del presenteensayo,se

abordará directamente la cuestión

relacionada con la pregunta por el

aprendizajey desarrollode las com-

petencias del sujeto por medio del

procesoeducativo;paraello, las teo-

rías cognitivas, psicológicas, peda-

gógicas,lingüísticas,entre otras, se-

rán la piedra angular.

10

ALGUNAS DEFINICIONES
DE COMPETENCIAS
SEGÚN ENFOQUE:

A) EN LA EDUCACIÓN

A continuación se reseñanalgunas

definiciones sobre competencias

que cita Tobón (2004),las cualesse

derivan directamente del enfoque

educativo.

(1) Una importante noción que se

encuentra en la reciente literatura

educativa sobre competencias

está referida a "una actuación idó-
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neaqueemergeen una tarea con-

creta, en un contexto con senti-

do. Setrata entonces de un cono-

cimientoasimilado con propiedad

y el cual actúa para ser aplicado

en una situación determinada, de

manera suficientemente flexible

como para proporcionar solucio-

nes variadas y pertinentes"

(Bogoya,2000: 10 - 11)

(2) "El concepto de competencia

puedeser entendido como el co-
nocimientoque alguien posee y el

usoqueesealguien hace de dicho

conocimientoal resolver una tarea

con contenidoy estructura propia,

en una situación específica, y de

acuerdocon un contexto, unas ne-

cesidadesy unasexigenciasconcre-

tas" (Torrado, 2000: 36). Induda-

blemente, desde este enfoque la
competenciaestá intrínsecamente

relacionadacon la acción pertinen-

te en contexto, es decir, la actua-
ciónesla manifestaciónde la com-

petenciay del conocimiento subya-

centequeseusaen lasrealizaciones

delsujeto.

(3) "Las competencias son una

compleja estructura de atributos

necesariospara el desempeño de

situacionesespecíficas,que combi-

nanaspectostales como actitudes,

valores,conocimientos y habilida-

descon las actividadesa desempe-

ñar" (Gonczi y Athanasou, 1996).
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(4) Como principio de organización

de la formación, la competencia

puede apreciarseen el conjunto de

actitudes, de conocimientos y de

habilidadesespecíficasque hacen a

una personacapazde llevar a cabo

un trabajo o de resolver un proble-

ma particular" (Ouellet, 2000: 37).

(5) "Las competenciasson "reper-

torios de comportamientos que al-

gunaspersonasdominan mejor que

otras,lo quelashaceeficacesenuna

situación determinada" (Levy -

Leboyer, 2000: 10).

(6) "Una competenciaes una capa-

cidad para el desempeñode tareas

relativamentenuevas,en el sentido

de que son distintas a las tareasde

rutina quesehicieron en claseo que

se plantean en contextos distintos

de aquellos en los que se ensena-

ron" (Vasco,2003: 37).

(7) "Cuando sehablade competen-

cias, se hace referencia a unas de-

terminadas capacidades que los suje-

tos han logrado potencializaren un

contexto histórico determinado,

para hacer un uso creativo y ético

de los saberesy conocimientosapre-

hendidos tendientes a su propia

transformación y la del entorno".

Además de las capacidades,tiene la

connotación de ser un conjunto de

conocimientos, enfoques,

metodologíasy actitudes,valores y

.,'
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creenciasadquiridasqueposibilitan las

acciones pertinentes y las redes
relacionalesy comunicablesen un te-

rreno específico. En este sentido, la

comunicación trasciendela "realidad

objetiva" y le da sentido en el con-

texto de la interacción humana

dialogal, intersubjetiva y heterogénea;

aquellacontiene lo afectivo,el deseoy
la lúdica como aspectosque no están

dados, pero que deben considerarse.

Al potenciar las competencias,los su-

jetos comprenden los fenómenos de

la realidad en un sistema de signos,
señalesy símbolos susceptiblesde co-

municación; en este caso, se cumple

una condición del saberhumano: ser
comunicable ----comunicabilidad-.(Gil

Ospina, 2005: 4).

B) EN EL TRABAJO

Bunk (1994: 1) introdujo el término

competencia a principios de los 70

en el marco del mundo educativo y

laboral afirmando: "El concepto de

"competencia" aparece en la actua-

lidad en los ámbitos más diversos,

entre ellos en el de la formación y
perfeccionamiento profesionales...La

facultad de decisión conferida y la

capacidad de decisión personal no

siempre coinciden. En la vida profe-

~ , sional, la situación es diferente. El

\U~)I cliente recurreal profesional quecon-
I ~ sidera competente, es decir, capaci-
~ fcP~ tado para resolver su problema. Por

,~ , lo demás,no todas las personas do-

Re\isla Atadémieae Inslilucioual de la

tadasde competencia formal en vir-,

tud del título profesional que les ha

sido otorgado gozan de reputación

como especialistascompetentes. Lo

decisivo en estecaso es la capacidad

real para resolver determinados pro-

blemas. Por tanto, se ha de distin-

guir entre la competencia formal,

como atribución conferida, y la com-

petencia real, como capacidadadqui-

rida. En el debate sobre la pedago-

gía de la formación profesional sólo

es importante la competencia real.

(1) "Posee competencia profesio-

nal quien dispone de los conoci-

mientos, destrezas y actitudes ne-

cesariaspara ejercer su propia acti-

vidad laboral, resuelvelos problemas

de forma autónoma y creativa, y



está capacitado para actuar en su

entornolaboral y en la organización

del trabajo" (Bunk, 1994).

(2) "las competencias incluyen una

intención (interés por hacer las co-

sasmejor, interés por hacer algo

original), una acción (fijación de

objetivos,responsabilidad sobre re-
sultados,asunción de riesgos calcu-

lados)y un resultado (mejora en la

calidad,en la productividad, ventas

e innovación en servicios y produc-

tos)" (Gómez, 1997: 52).

En el trabajo titulado "Sobre com-

petencias laborales" su autor. El

MScIselValleLeón (1997),haceuna

compilación del tema de las com-

petenciaselaborando un recorrido

generalpor la historia en relación

con el término para la disciplina,

donde seencuentra la primera des-

cripción de la palabra con un enfo-

que puramente empresarial. Allí el

autor parte del esquemaconceptual

elaborado en 1949 por Talcot

Parsons,que buscaba la valoración

del empleadosobre resultados con-

cretos,para posteriormente referir

aAtkinson en 1958y la relación aso-

ciada entre el dinero y la produc-

ción, siemprey cuando sevinculara

a un resultado específico. Posterior-

mente,en el decenio de los sesenta

David McClelland intentó relacionar

lanecesidaddelogro y el éxito pro fe-

.sional a través de procesos de for-
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( mación que condujeran al alcancede

proyectos. Allí pues, se abre un im-

portante camino para reforzar la pro-

puesta luego de ser aplicada en pro-
cesosde selección de trabajadoresy

donde se demostró que los resulta-

dos académicosy las pruebas de in-

teligencia no eran suficientes para

evaluar con precisión la relación si-

tuaciones problema y el desempeño

profesional exitoso de los directivos

y trabajadores en general.

Es por ello que McClelland, intro-

duce el término competencias, ha-

ciendo referencia a las nuevas va-

riables que requerían de la evalua-
ción del funcionario en el puesto de

trabajo directamente y no sólo por
su experiencia o conocimiento edu-

cativo, la cual es validada posterior-
mente por Gerhart Bunk.

Como se desprende del marco an-

terior, el concepto de competencia
está íntimamente relacionado con el

enfoque de que setrate; esdecir, des-
de una perspectivalaboral o del mer-

cado de trabajo, el interés cardinal

recae sobre el saber hacer en con-

texto, enfatizando en lo

procedimental. Al respecto,

Montenegro (2003) dice que "el sa-
ber hacerenfatizaen lo procedimental ~-~~-=i-

dejando de lado aspectos esenciales

de la racionalidadhumana talescomo

el entender y el comprender las

implicaciones de los hechos.

d
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En tanto, desdeun enfoque educa-

tivo que propendepor la formación

integral del ser del sujeto,"las com-

petencias se basan en capacidades

individuales que son condición ne-

cesariapara impulsar un desarrollo
socialen términos de equidadyejer-

cicio de la ciudadania.Lo cual plan-

tea la necesidadde trabajar rigurosa

y profundamentecon el conocimien-

to y con el ser humano que se en-

cuentraallí inmerso" (Torrado: 32).

Sin embargo, los dos enfoques no

sonnecesariamenteexcluyentes,por

el contrario, pueden concebirse

como complementarios. Veamos

dos visiones en estesentido.Prime-

ro, Gallego (1999) "propone con-
ceptuarlas competenciascomo pro-

cesos complejos que las personas

ponen en acción-actuación-crea-

ción, para resolver problemasy rea-

lizar actividades(de la vida cotidia-

na y del contexto laboral-profesio-

nal), aportando a la construcción y

transformación de la realidad, para

lo cual integran el saber ser
(automotivación, iniciativa y trabajo

colaborativo con otros), el saberco-

nocer (observar,explicar, compren-

der y analizar)y el saberhacer (des-

empeño basado en procedimientos

y estrategias),teniendoen cuentalos

requerimientosespecíficosdel entor-

no, las necesidadespersonalesy los

procesosde incertidumbre, con au-
tonomía intelectual,concienciacríti-

Rr\ls1a Académi('o e I ns1i1llcional de la (1

ca,creatividady espíritude reto, asu-

miendo las consecuenciasde los ac-

tos y buscando el bienestar huma-

no. Las competencias,en tal pers-

pectiva están constituidas por pro-

cesos subyacentes (cognitivo-

afectivos) asícomo tambiénpor pro-

cesospúblicos y demostrables, en

tantoimplicanelaboraralgodesípara

los demáscon rigurosidad".

Segundo, las competencias parten

desdela autorrealización personal,

buscando un diálogo y negocia-
ción con los requerimientos socia-

les y empresariales, con sentido

crítico y flexibilidad, dentro del

marco de un interjuego complemen-

tario proyecto ético de vida-sociedad-

mercado, perspectiva que reivindi-

ca lo humanístico, pero sin des-

conocer el mundo de la

producción ... La posición aquí de-

fendida reivindica el aporte de las

competenciasa la construcción del

tejido social mediante la coopera-

ción y la solidaridad, como bien

lo argumenta Torrado (2000: 32):

"U na educación básica de calidad,

orientada al desarrollo de las com-

petencias, puede convertirse en

una estrategia para formar perso-

nascapacesde ejercer los derechos

civiles y democráticos del ciuda-

dano contemporáneo, así como

para participar en un mundo la-

boral cada vez más intensivo en

conocimiento" .



LAS COMPETENCIAS
DESDE UNA POSTURA
DECLARATIVA

El ICFES sugiere unas competen-

ciascon énfasisen la interpretación,

la argumentación y la proposición;

para tal efecto, las define en los si-

guientestérminos:

1. Competencia Interpretativa. Se

denomina también hermenéutica.

Hacereferencia a los actos que una

personarealiza con el propósito de

comprender los diversos contextos

de significación, ya sean éstos so-
ciales,científicos, artísticos, etc.

2. Competenciaargumentativa.Hace

referencia a la puesta en juego de

conceptualizaciones,procedimientos

y actitudes en contextos sociales

mediadospor fines, presupuestos y

problemasespecíficos,pero abiertos

a las interaccionesdiscursivas.

3. Competencia propositiva. Hace

referenciaa las diversas opciones o

alternativas ante una problemática

presente en un orden discursivo

determinado; es una actuación crí-

ticay creativa.En cierta medida, esta

competenciaes el producto y el de-

sarrollode lasanteriores; ya que bien

podría estar en relación de depen-

dencia con ellas. La competencia

propositiva le permite al estudiante

superarel pensamiento o la actitud

[Pcf¡0fJmGJfJ
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crítica y establecer alternativas u

opciones de selección, señalar
heurísticos para solucionar un pro-

blema dado y comprometer su ser
en la definición de una dirección.

Igualmente esta institución define la

competencia comunicativa en los si-

guientes términos: conjunto de pro-

cesosy conocimiento de diverso tipo

(linguísticos, sociolinguísticos, estra-

tégicos y discursivos) que el hablan-

te / oyente / escritor / lector / de-

berá poner en juego para producir o

comprender discursos adecuados a

la situación y al contexto de comu-

nicación y al grado de formalización

requerido. ICFES (2003: 7).

Contemporáneamente, la UNESCO

(1998, 47) considera que la educa-

ción permanente debe hacer posi-

ble, además,que cualquier persona,

en cualquier etapade su vida, pueda

regresaralasaulasencontrando siem-

pre en ellas la oportunidad de rein-

corporarse a la vida académicay al-

canzar nuevos niveles de formación

profesional, dado que, más allá del

credencialismo, la competencia ad-
quirida poseeun valor en sí misma.

PROPÓSITO DE
FORMACIÓN Y
COMPETENCIAS

Cuando se trata de reformar o crear
currícula para los distintos nivelesdel
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sistema de educación, las compe-

tencias se convierten en el faro

iluminador de dicha elaboración;a

la vez, el desarrollode laspotencia-

lidadesy el logro de las competen-

cias intencionadasde los estudian-

tes llegana serel medio fundamen-

tal para alcanzarel propósito de la

educación,entendido como la for-

macion humana, es decir, lograr

mejores sereshumanos.

Ahora bien, cuando las institucio-

nes de educación superior -IES-

asumenel compromiso de formar

profesionales científica y técnica-

-.mente competentes, este esfuerzo

puede servano si no seencuentra

subsumido el propósito de una for-

mación ética. En este sentido, los

estudiantesformados en competen-

ciasdebencomprenderqueno todo

lo que puedahacersedebehacerse,

queno todo lo lícito esconveniente,

por ello deben asumir y enfrentar

todos los riesgosy consecuenciasde-

rivadosde su actuación,e igualmen-

te tomar concienciade las posibles

situacionescreadas.

En esteorden de ideas,comprobar

que los estudianteshan sido forma-

dos en competencias humanas y

éticas, significa reconocer que sus

facultades son de calidad humana

evidenciadas en sus desempeños:

mejores intelectuales,amigos leales,

empresarios creativos e

16
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innovadores, trabajadoresempren-

dedores,ciudadanossolidarios, ex-

celentescolegas,espososy padres,

sereshumanos felices,productivos
socialy culturalmente.Por lo tanto,

el gran reto de la educaciónconsis-

te en verificar la formación de los

estudiantes en estas dimensiones

humanasesencialesen las cualesse

combinan básicamentelas compe-

tenciasintelectualesy las afectivas.

Comobien sesabe,el serhumanoes

multidimensional y resume toda la

complejidaddelacreación.Porello,el

papel de la educaciónes de capital

importancia dado que tiene como

gran propósito la formación del ser

humano,suhumanización,la búsque-

dade sutrascendencia...En estesen-

tido, una de las posiblesestrategias

quecontribuyenengranmedidaa tal

propósito esla formación por com-

petencias;sin embargo,existencom-

ponentes,acciones,proyectosy pen-
samientosdel hombre que van más

alláde lascompetenciasper se.En lo

querespectaa lascompetenciasen el

terrenode la educación,éstascontri-

buyena la formacióndel serhumano

justamentesi sele considerandesde
unenfoqueinterdisciplinario,sistémico
y relacional.

Por ello,el enfoquedelascompeten-
ciaseducativaspuedeconvertirseen

una importante oportunidad para

hacer una aproximación a la com-



t.ira e loslilutional dela tl.C.P.R.

prensiónde la realidad y de la natu-

raleza del hombre como proceso

permanentede cambio y perfectibi-

lidad de sí mismo y de su entorno.

En estesentido, la educación actual

debe propiciar que sus actores se

encuentrenfrente a un no definido

número de realidades construidas

(interpretaciones)por los sujetosres-

pectode las situacionesy problemá-

ticas en las cuales se encuentran

inmersos, permitiéndoles, de esta

manera,un avance fundamental en

la concepcióneducativa:de una res-

puestaobjetiva determinada por los

objetosde estudio y los criterios de
cientificidadde las disciplinas, a una

emergencia(de emerger) del senti-

do atravésde lasmúltiples compren-

sionesy actuaciones que le dan los

intérpretesa la realidad.

En relacióncon el propósito de for-

mación a partir de las competen-

cias,la postura de J. Delors es de-

masiadoaportante. En el Informe

de la UNESCO, Delors (1996: 81)

señalalas cuatro dimensiones y pi-

laresde la educación que a su juicio,

se las podrían relacionar con las

competencias que se mencionan

actualmente: aprender a aprender,

aprender a ser, aprender a hacer y

aprendera convivir.

El pensamiento de Delors es clave

para avanzar en la discusión conje-

tural en torno de las competencias
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como producto tanto del desarro-

llo como del aprendizaje de las per-

sonas en un contexto eminente-
mente social. Además, esta visión

permite aclarar el camino respecto

al tipo de competencias que una ins-

titución contribuirá a potencializar

en los estudiantes, y en las relacio-

nes sociales de toda persona en ge-

neral. De la prioridad que se le asig-

ne a la cuestión se deducirá la filo-

sofía de la institución educativa o

de la sociedad dada; unas que privi-

legien el saber y el saber hacer, que

en la actualidad apunta esencialmen-

te a prepararpara el mundo profesio-

nal; otras que establezcanla prerroga-
tiva sobre el sabersery el sabervivir

juntos. Entonces, ¿Saber ser más

que el saber, saber hacer y hacer

sabiendo?

Ahora bien, las competencias edu-

cativas contribuyen en el proceso

de formación humana; sin embar-

go es importante aclarar que todo

el fenómeno educativo no está su-

bordinado al importante asunto de

las competencias y su evaluación;

vale decir, todas las actividades de

formación de la vida educativa no

pueden reducirse a la mirada

panóptica de las competencias.

Como lo expresa Granés (2000:

210) "La educación escolar es un

proceso complejo en el cual los ele-

mentos que tienen que ver con la
socialización y las formas legítimas

17
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de interacción, la formación de va-

lores y la constitución de identida-

des son determinantes.En la con-

formación gradualde estoselemen-

tos, que difícilmente podrían com-

prendersebajo la sola idea de com-

petencia, las reglas muchas veces

implícitas, de organización y de

comportamiento escolar- lo que se

ha llamadoel currículo oculto - jue-

gan un papel crucial. En esteorden

de ideas, "Los procesosmás signi-

ficativos del desarrollo humano no

son tangiblesni medibles físicamen-
te, las evaluacionessebasanprinci-

palmente en la observación, cons-

tatación, comparación e interpreta-

ción de ciertos indicios de que se

están dando los procesos".

CONCLUSIÓN

Este escrito en su primera parte ha

denotado, sin carácter exhaustivo,

la evolución semántica desde un

punto de vista diacrónico de la pa-

labra competencia y, sobre todo,

precisa los significados que asume

en el contexto educativo -aunque

serealizauna referenciamarginalen

el campo laboral-o

Además, se evidencian algunas

acepcionesde la palabracompeten-

cia concebidasdesdela educación,

Rc\isla Al'adémica e Inslilucional de la

por teoncos e investigadores muy

reconocidos en la comunidad aca-

démicacomo Torrado, Tobón, Vas-

co, entre otros.

También sehaceuna corta referen-

cia a la postura oficial que sobre

competenciaseducativasrecomien-

da el IeFES. De manera concreta,

sehacealusión a las tres categorías

de competencias: interpretativa,

argumentativa y propositiva.

Finalmente, seha realizadouna re-

flexión alusiva a las competencias

educativas como uno de los pro-

pósitos de la formación humana y

disciplinar del estudiante.

Para la segundaparte del ensayo,

se abordará el tema de las compe-

tencias alrededor del interrogante:

¿Sepueden desarrollar y/o apren-

der las competencias?para ello, se

presentarán algunos avances

investigativos y disquisiciones de

autores como Montenegro, Torra-

do y Jurado, principalmente.

Así mismo, se analizarála cuestión

sobre la evaluación de las compe-

tencias, sobre todo, en el ámbito

educativo,seindicaránalgunascon-

clusionesy seformularán ciertasre-

comendacionesde los autores.
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PEDAGOGIA y DIDACTICA DE LAS CIENCIAS: EL

PROBLEMA DE LOS ESCENARIOS DE APRENDIZAJE

ABSTRACT
Este artículo presenta en
torno a la diferenciación existente entre pedagogíay
dzdáctica. El acercamientopropuesto enfatiza en el
nacientecampo de la Didáctica de las Ciencias (D DC)
como disciplina emergente)y como una forma de acer-
carse a los escenariosde aprendizajecon sus

problemas especficos.Tales problemas no sonposibles \
deabordar en su especfiadad desdeotras disciplinas) lo
que constit'!)le desdela D DC un objetoy un referente
teorico metodológicoparticular, los cuales se articulan
en la interre/ación maestro) sabery estudiante en el
proceso de la enseñanza de las ciencias.

DESCRIPTORES:
Pedagogía)Didáctica de las Ciencias (D DC) Apren-
diza/e de las ciencias) Escenarios de aprendiza/e.

INTRODUCCIÓN

Dentro de la reflexión acercade la

pedagogía y la didáctica, los escenarios

deaprendizcy'esonfundamentalespara

pensarla condición del sujeto en la

sociedadactual, como también en

los procesoseducativosy en las di-

ferentesinnovacionescurricularesy

didácticas que se vienen

implementando en la educación

preescolar,básica,media, técnica y

superior. Los escenariosde apren-

dizaje son lugaresdesdelos cuales

se construyen los diferentes cam-

Arie/ Cesar Nuñez Rojas *
Sergio Tobón **

ABSTRACT
This article wide/y presents a reflection about the

difference between pedagogy and didactics. This
propasa! emphasizes in the startingjield o/ didactics
o/ scienceas an emerging discipline) and as a way o/
getting clase to the learning settings with their
speaficproblems. 1t is notpossible toface thoseproblems

from other disciplines; tberefore, it constitutes an obiea
and aparticular theoretical and methodological referent

from the didactics o/ the saence, which are articulated
in the teacher, knowledge and student interrelation

through the process o/ scienceteaching.

DESCRIPTORS
Pedagogy) Dzdactics o/ the science(DOS) Learning
o/ the saence,Learning settings

pos de conocimiento que susten-
tan la didácticade las cienciascomo

unadisciplinaemergente,cuyosfun-

damentos yacen en la filosofía de

las cienciasy en la pedagogíaexpe-

rimental, y que la diferencian de

otras disciplinascomo la sociología

de la educación y la psicología del

aprendizaje.

Dado el interés actual sobre la en-

señanzade las cienciasen los dife-

rentesniveleseducativos,en el pre-

senteartículo se presentanuna se-

rie de reflexionesen torno a las ca-

*

Profesor e investigador Facultad de PsicologíaUniversidad de Manizalesy Programa de PsicologíaUniversidad Católica
Popular del Risaralda. Dirección del autor: arielolloez@ucpr edu co
Investigador en la Universidad Complutense de Madrid (España). Consultor internacional en la formación basadaen
competencias.Dirección del autor: stoboo5@yahoo es stobon@portafoJio org
Recepción del Artículo: 03 mayo de 2006. Aceptación del Artículo por el Comité Editorial: 30 mayo de 2006

*

[Pé[JflmGJfJ
No. 75

u e ,,~ '.,

BIBLlor~, ~



[j)cfJ08m(i]f5
No.75

racterísticas específicasde la ense-

ñanza de las ciencias,y los proble-

masque estáninmersosen estepro-

cesodeaprendizaje.Paraello sehace

una diferenciación entre pedagogía

y didáctica,y seanalizanlos diferen-

tes modos de acercamientode cada

disciplina a los escenariosde apren-

dizaje,en la perspectivade la tríada

maestro,sabery estudiante.No es

nuestro propósito agotar el tema
sino sólo brindar algunosreferentes

que contribuyan a la discusión.

EL CAMPO
DE LA PEDAGOGÍA

El campode lapedagogíafundamen-

tasusbúsquedasentorno alareflexión

del acto o hecho educativo.Desdela

concepciónde Bedoya(1998:32b),la

pedagogíase podría entendercomo

un discursoteórico que se constitu-

ye en la medidaen que problematiza

y tematiza el objeto teórico denomi-

nado enseñanza.

La visión pedagógicaarticula den-

tro de su campo de reflexión una

explicación a la formación de un

ser humano actor y autor de ex-

periencias de transformación so-
cial y cultural. En estesentido, una

pedagogíaque posibilite la calidad
de la educación según Tamayo,

debe orientarse a la formación del

carácter,la personalidad,la sensibi-

lidad frente a lo social, lo político,

Rl'tisla Académi('o e Insjilucional de la

lo económicoy lo ético; y la didác-

tica, a suvez, en tanto prospectiva

de enseñanzade las ciencias,debe

orientarse a la consolidación de
un saber científico - técnico en el

estudiante como dispositivo pro-

pio de las ciencias para favorecer

el proceso de mediación pedagó-

gica, y en general el desarrollo in-

tegral del estudiante (Tamayo,

2002, pp. 76-77). El mismo autor

retornando algunos criterios de

currículo, plantea que éste debe

traducir operativamente los prin-

cipios generales de una posición

pedagógica determinada y lograr

vincular la práctica pedagógica y

la teoría educativa que la sustenta.

DIDÁCTICA
DE LAS CIENCIAS

Teniendo en cuenta las reflexiones

anteriores en torno a la pedagogía,

se puede retomar a Tamayo (2002,

pp. 72-73) cuando anota algunas

acciones que en el fondo estable-

cen una reflexión frente a lo que es

propio de la didáctica de las cien-

ciasy que se diferencian con las de

la pedagogía,a saber:

• Reconocerlos diferentes estadios
de desarrollo cognoscitivo en el

estudiante.

• Identificar los conocimientos pre-
vios antesde iniciar cualquierpro-

ceso de enseñanza.



• Buscar que el material de apren-

dizajeserelacione en forma subs-

tantiva y no arbitraria con lo que

el estudianteya sabe.

• Pretender que el aprendizaje sea
significativo y no repetitivo.

• Favorecer en todo momento la
actividad del estudiante, orienta-

dahaciala construcción de estruc-

turasmentalesque le permitan ex-

plicar y comprender la ciencia que

estudia.

Los núcleoscentralessobre los cua-

lesgiralaproducción de conocimien-

to en la DDC son básicamente: el

concepto de transposición didácti-

ca,la enseñanzasignificativa, la eva-
luaciónformadora, la autorregulación

delosaprendizajes,los lenguajesmás

adecuadospara ciertos aprendizajes

y las formas de acercarsea la lógica

de los estudiantes.Ello involucra de

igual modo, el desarrollo de

metodologiasdefinidas en la proble-

mática de la relación enseñanza-

aprendizaje,tales como: los mapas

conceptualesde Novak, la heurística

de Gowin, las redes sistérnicas y

semánticas, las entrevistas de

Teachback,los mapas de Thagard,
los análisisdel discurso,ello según el

autor ya anotado.

Conel fin de abordarproblemasrela-

cionadoscon la enseñanzade lascien-

cias y su punto de encuentro con

problemasespecificos de los escenarios

de aprendizqje, sepuedevincular la po-

sición problémica del cómo enseñar
las cienciassignificativamente,con el

ejercicio de mediación pedagógica
que dinamiza el maestro.La transpo-

sición didáctica,brinda la posibilidad

de dar solución a los problemas que

puede caracterizarla DDC en el mar-

co de una disciplina emergentey que

propicia la aparición de líneas de in-

vestigación que se relacionan con la

problemática educativa en aspectos

tales como: las concepciones pre-

vias de los estudiantes a cercade las

disciplinas de formación, los obstá-

culos parael aprendizaje,la importan-

cia del lenguaje en la educación y la

formación, la dimensión social del

aprendizaje,el asuntode lasdidácticas

situadas frente a los problemas
epistemológicosde cadacienciaen la

pretensión de ser comunicada.

Estos aspectos permiten visualizar

desde el campo investigativo como

posibilitador de renovación y actua-

lización de los saberes en las dife-

rentes disciplinas, que existen tan-

tos asuntos que atañen a la proble-

mática del aula, que es posible pen-

sar en la diferencia de los objetos

de trabajo en campos disciplinares

independientes, tales como el de la

psicología del aprendizqje y la sociología

de la educación, que difieren en su es-

pecificidad, con problemas de los

que seocupa la didáctica de las cien-

cias,en tanto a éstapertenecen pro-
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blemáticasespecíficasde la media-

ción en los escenariosde aprendizqje,
que no son posibles de ser resuel-

tas desdesaberesdisciplinaresdife-

rentes.Entre los principalesproble-

mas se encuentran: el logro de

aprendizajes significativos en los

estudiantesy la forma particular de

comunicarlos, la importancia del

conocimiento objeto de formación

para los estudiantes,los procesosy
circunstancias que permiten

dinamizar y autorregularel aprendi-

zaje,las mejores formas de enseñar

las diferentes disciplinasy los tipos

de actividad mental y procesos

cognitivos que favoreceno dificul-

tan el aprendizaje de las cienctas,

entre otros.

El campo de reflexión de la didácti-

ca de las ciencias no se ubica

epistémicay metodológicamenteen

un solipsismo intelectual indepen-
diente de otras ciencias y discipli-

nas, por el contrario, se integra al

diálogo abierto que posiciona en

encuentro crítico sus desarrollos

propios con los de otras disciplinas

como las ya anotadas.De acuerdo

con esta postura, Tamayo (2002)

retorna la DDC como disciplina

integradora, en la medida en que

permite asumir los problemas de

estudio desde una perspectiva

multidisciplinaria en la que se inte-

gran aspectos humanos,culturales,

socialesy tecnológicos.

Re~ista,'fadémiea e Institncional de la

Los elementosanteriores sustentan

el doble compromiso de la didácti-

ca de las ciencias, relacionado por

una parte con el estudiante que se

educa, y por otra con la disciplina

de referencia; lo que implica

visualizarque una cosaes la ciencia

de quien crea la ciencia (el científi-

co) y otra la cienciade quien la en-

seña, generalmente el maestro o

profesor (pedagogizaciónde la cien-

cia), y, finalmente, un asunto muy
diferente es la noción de ciencia

del estudiante,aspectoque igual-

mente lleva a pensaren el transcur-

so de los conocimientos desdeque

son creados por el científico o el

campo original de las cienciasy dis-

ciplinashastael momento en el que

son enseñadosy aprendidospor los

estudiantesde forma significativa.

En el problemade la mediación que

realiza el maestro, pueden suceder

eventos de enseñanzay uso de di-

versas estrategias en la relación

pedagógicapara desarrollar el pro-

ceso de enseñanza- aprendizaje de

un determinado campo del saber,

lo que constituye el concepto de

transposición didáctica. De acuer-

do con esto,sepuedeplantear que

la didáctica de las ciencias aporta

unamanerademirar la disciplina de

referencia desde la perspectiva de

hacerlaenseñablea personascuyas

características, necesidadese inte-

reses de formación siempre serán
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prodiferentes,y donde la transpo-

sicióndidácticaseconstituyeen uno

de conceptoscentralesque vincula

demaneraestrechala cienciade re-

ferencia con la cienciaescolar.

Respectoa los anteriores concep-

tos, se puede plantear que no pa-
recesersuficiente con saberclara-

mente una disciplina o una cien-

cia, o pretender afirmar que para

enseñarmejor sedebeestudiar más

el campo de conocimiento parti-

cular;el campo de la enseñanzade

las cienciasinvolucra también, ne-

cesariamente,ademásdel saber es-

pecífico,la didáctica de las ciencias

(Tamayo,2002) y las ciencias de la

educaciónen sus representaciones

[fJ003m0f5
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culturales y sociales en cuanto a

enseñanzay aprendizajede las cien-

cias (Ávila y Penagos,1998).El Re-

conocimiento de la lógica propia

de una ciencia o de un campo dis-

ciplinar, si bien es necesario para

su enseñanza,no determina nece-

sariamente el logro de aprendiza-

jes significativos en los estudian-

tes.N o siempre quien aprendeuna
ciencia sigue en forma obligada la

lógica de ésta, sino que incluye di-

versas clasesde mediaciones para

lograr las apropiaciones de los

campos disciplinares específicos.

Todas estasmediaciones están re-

lacionadascon el marco de las con-

diciones requeridaspara que un cu-

rrículo se convierta en una innova-

ción, y paraello esnecesario reco-

nocer que éste debe partir de la .

postura pedagógicaque lo ilumina,

se requiere ir de una concepción

estática a una dinámica, donde la

concepción de un objeto de traba-

jo seareflexionada (praxis orienta-

da hacia la búsquedade constituir

los objetos de trabajo de las disci-

plinas en objetos de transforma-

ción) con base en los campos de

actuación discursiva de los miem-

bros de la comunidad académica.

Esto supone un acercamientoa la

condición de estatusepistemológico

de la pedagogía, que se retornaría

básicamentepara sustentarsu obje-
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to de estudio, como la reflexión mis-

ma de la actividad educativa o me-

jor: la reflexión sobre la praxis peda-

gógica en torno al hecho educativo.

Ahora bien, podría afirmarse que

epistemológicamente el saber teóri-

co de la reflexión del hacer es la pe-

dagogiay su saberpráctico es la en-
señanzade la ciencia,relacionadacon

. .la didáctica. Sin embargo, frente a

esto último, es necesario considerar

la distancia frente a una lógica ins-

i trumental y técnica, que inclusive

podría correr el riesgo de acercarse

a la lógica de lapsicologíadel aprendiza-
je en susteoríasmás básicasde trans-

misión, sin considerar aspectos des-

de los cuales la DDC se funda-

menta dentro de sus construcciones

teórico - metodológicas como dis-

ciplina interdependiente.

Desde la perspectiva de Zambrano

(2002), la pedagogía puede enten-
derse como un relato construido en

las vivencias de enseñanza-aprendi-

zaje, mientras la didáctica se com-

prende como un instrumento del

hacer sobre los saberesy sus meca-

nismos de apropiación y transmi-

sión, aspecto que podría ser enten-

dido desde una instrumentalización

del concepto didáctica, más que
desdeuna significación implícita del

mismo, vinculado al concepto de

competencia, que en la perspectiva

de Torrado y Bogoya (2001) sería

saber hacer en contexto, lo que sin

26
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duda implica una perspectiva del

sujeto que sabe en una dimensión

eminentemente cognoscente.

Frente al concepto de competen-

cias, es importante tener en cuenta

la perspectiva de Tobón (2004),

quien plantea que la formación de

éstasen el marco de los desarrollos

curriculares, implica identificadas y

describirías de forma clara y esta-

blecer la contribución de cada área

disciplinar en su formación, e iden-

tificar cómo sellevará a cabo su de-

sarrollo progresivo en los diversos

grados académicos, como también

establecer estándares para evaluar-

las y construir actividades para for-

madas, todo teniendo como refe-

rencia una perspectiva compleja, que

implica el trabajo inter y

transdisciplinario, como también la

asunción y abordaje de la incerti-

dumbre y la enseñanzadel proceso

de conocimiento. Algunos aspectos

relacionados con lo anterior se pue-

den ver en Florez (1998), Zubiría

(1999), Valera (1998), Bedoya

(1998a),y Torrado y Bogoya (2001).

Es importante tener en cuenta que

la pedagogía alcanza su saber cien-

tífico cuando sistematiza, reflexio-

na y comprende los conocimien-

tos sobre el saber pedagógico. Tal

como lo plantea Zambrano (2002)

la pedagogía en cuanto saber pre-

senta la posibilidad de construc-
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ción del saber en la relación de la

práctica pedagógica, en tanto per-
mite diferenciaciones en función

de: el lugar de tales prácticas, su

utilización, el efecto o impacto que

ellastienen en la realidad social, y

la estructura misma del saber y su

contenido. Así, desde la pedagogía

no se consideran los procesos es-
pecíficos en disciplinas específicas,

sino que se estudia el hecho edu-

cativo como acción reflexionada,

en términos de la formación del

ser humano desde el pensar por

cuenta propia, con autonomía in-

telectual y siendo consecuente

(Florez, 1998; Tobón, 2004). Res-

pecto a ello, a nivel pedagógico se
deben tener en cuenta las dimen-

sionesy esferasdel ser humano, sus

valores de ciudadanía y civilidad,

mientras que desde la didáctica de
las ciencias se trabaja sobre disci-

plinas específicas y lógicas de en-

señanza,dadas en un espacio so-

cial donde la pedagogía ilumina sus

campos de actuación.

La didácticade las cienciasen su ló-

gica de disciplina integradora, es el

espaciodonde se le da sentido a la

pedagogíaen los mismos problemas

específicosque éstano resuelveen el

ambiente de los escenariosde aprendi-

zqje, desdeel marco de situacionesy

eventosrelacionadoscon los proble-

masde la enseñanzay el aprendizaje
de las cienciasy disciplinas específi-

cas, en contraste con la globalidad

del hecho educativo reflexionado que

centra el interés de la pedagogía.

Dentro del criterio global pedagó-

gico, el debate entre epistemología

y pedagogía se redimensiona desde

una conceptuación dirigida al ám- " \Mi."". (,'3" . "¡¡(,

bito socio- educativo sobre aspec- ',&0 u' J, •• ~,. -,.!?, e •• po -e

;::. ' .r: * 'J •

tos como: la actualidad de la peda- ~ ~jaI.IOTEc.. .••~
/ di" ,"c. ,},.jfR07¡ :;gogla en nuestro me o, su mvesti- -? '.' e"' .•...

gación, el debate epistemológico ,o~I?E'R.V"-

que circula frente a las revoluciones '

científicas, los modelos educativos

que coexisten en el medio, la acti-

tud frente al cambio, la toma de
conciencia crítica y de autorreflexión,

la superación del cientificismo or-

todoxo, la relación entre ciencia,

formación humana y espíritu cien-

tífico crítico; y algunos criterios para
pensar la educación desde al ámbi-

to jurídico y político, como forma

de ver que lo educativo y lo político

en lo humano, no son disociables

sino complementarios, no deben

dirigirse a escindir sino a integrar,

como bien sepropone desdeel pen-

samiento complejo (Tobón, 2004).

Desde el punto de vista de la re-

flexión epistémica de la pedagogía

según Bedoya (1998b), la teoría,

como saber filosófico es filosofía y

no-ciencia, el concepto filosófico

cuando se refiere a lo científico, no

estaríaorientado a la concepción de

la teoría científica en sí misma, sino
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desdela posición de filosofía de las
cienciascomo reflexiónhacialasmis-

mas ciencias. La epistemología se

podríaentendercomo filosofíade las

ciencias,en tanto busca reflexionar

acerca de ellas. En el sentido más

general,la teoría de la educaciónes

la justificación teórica de las activi-

dadesprácticasdel proceso educati-

vo, construido a partir de la praxis

discursiva desdela fundamentación

pedagógica,propia del campo de la

educación como sistema complejo

e integrado en una sociedad.

Es importante tener presente, tal

como lo planteaZubiría (1994),que

cualquier concepción pedagógica

presupone una concepción de ser

humano y sociedadque dimensiona

la explicación de aprendizajey per-

sonalidad a nivel psicológico y so-

ciológico, en tanto relaciones con

los otros,y como un sercultural des-

de lo antropológico. Desde esta

concepción de integralidad se pro-

mueve un criterio de ser humano y
sociedadpara contribuir a la forma-

ción de un mejor mundo, lo que,

para la tendencia pedagógica fran-

cesa,por ejemplo, se articula a los

valores de libertad, igualdad y fra-

ternidad con un ideal de sociedad.

Aquí se considera la posición

etimológica de educación como

"crianza", relación con "crío" de

"crear", que en todos los casosestá

mediatizado por discursos, donde

28
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la intersubjetividad del encuentro

con el otro da sentido a los crite-

rios de enseñanza en la construc-

ción de un sujeto histórico, ético,

civil y político, en el que el pensa-

miento constituya nodo central de

la vida académica,aspecto relacio-

nado con lo planteado por Bedoya

(1998a),quien sugiereuna pedago-

gía que enseñerealmente a pensar.

A estosepuedenagregarlos elemen-

tos básicosque segúnFlórez (1998)

son las cuatro dimensiones que la

pedagogíale aporta a un currículo,
como lo son la universalidad,la au-

tonomía, el procesamiento de in-

formación y la diversidadintegrada.

En lo que serefiere a la enseñanza

de las ciencias,habría que decir que

como condición básica del proce-

so educativo y su problematización

en los escenariosde aprendizqje, esuna

posibilidad y una categoría huma-

na que se entiende desdela comu-

nicación humana con la palabra,

el diálogo, el encuentro y la

circularidad de saberes, que se

construyen en el intercambio de

sentidos como praxis discursiva en

el ámbito escolar,de donde surgen

múltiples problemas específicos

que se relacionan con las posibili-

dades de abordaje que la didáctica

de las cienciasha construido y que

le permiten tener sus propios mar-

cos teóricos y metodológicos para

su explicación.
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El ser humano es educable por-

que se comunica y tiene capacidad

de comprensión y creación, la

educabilidad es posible porque el

ser humano es capaz de aprendi-

zajes,porque tiene la posibilidad de

autocrearse.El ser humano es po-

siblede educarseporque es sujeto

y agentede cultura, es capaz de ci-

vilidad. Educar es una búsqueda de

aprendizajes significativos perma-

nentes,donde el ser humano se en-

tiende como un devenir inacaba-

do que se construye en el perma-

nente discurso, en el diálogo con

fJJcD[jomG
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las ciencias y disciplinas, en el en-

cuentro con otros y con sus saberes.

En esteproceso se enmarcan diver-

sidad de problemáticas específicas

en torno a la enseñanzade las cien-

cias, como didáctica de las ciencias,

teniendo en cuenta la posición glo-

bal a nivel pedagógico y curricular.

El camino de la pedagogía a la di-

dáctica de las ciencias relaciona en

el recorrido los principios pedagó-

gicos con los problemas específi-

cos de los escenariosde aprendizqje,

como condición misma de la ense-

ñanza de las ciencias.
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DIFERENCIA Y UNIDAD:
UN CURRíCULO QUE PROMUEVE El Dl'ÁlOGO

DE LA CIENCIA CON LA FE

Wilmar deJesúsAcevedo Gómez *

No debe haber un enfrentamiento inamistoso,pero tampoco una

coexistenciapacijica e indiferente) sino 'una interrelación críticay
dialogal en especiaientre la teologíay lá filosofía) entr~ la teolo-

gíay la ciencia natural.' ¡la religióny la racionalidad vanjuntas!

(Hans Küng)

SÍNTESIS
El presenteartículo tiene elpropósito defortalecer en
los lectoresla comprensiónde algunosaspectosfunda-
mentalesdela relación fe-razón) comooo/etodediá-
logopara elaño 2006 en la comunidaddela UCPR
Seproponeincrementarloselementosdediálogoa quie-
nesseinteresanen ello: la introducciónexponelos ele-
mentosfilosijicosfundamentalesquesustentasu dife-
renciay que ensuspalabras seplantea "comprender
elordenenel universo(ciencia))ycomprenderelpropó-
sito del universo(religión))no son conceptosidénticos,
pero tampocolos separauna gran distanaa'i y, desde
elementosfilo,.sijicostambién sustentael argumentode
la unidadasí"mientras quealgunoss,eempeñanenver
en la cienciay lafe caminosirreconciliables,nosotros
proponemosencuentroy unidad en la diferencia)por el
propósitodelo humano", La reflexión)queseenrique-
cedesdeel sustentomisional, académico)pedagógicoy
curricular que ampara a la Licenciatura de Educa-
ciónReligiosadela UCPR, presentademanerasinté-
tica lo queha sidosu cimentación;así, la diferenciay la
unidad, se han construidoigualmente en el proyeao
académicoy deformación que se comparte)por ello
recogelospilares visiblesdeestediálogovisibilizadosen
las competenciascomoresultadode una estructuración
quepasapor lasfasesdeformación) losnúcleosproble-
máticosy las áreasacadémicas,

DESCRIPTORES
Diálogo) Fe) Ciencia) Razón) Construcción) Dife-
rencia)Unidad, Programa académico)Religión

ABSTRACT
This article has themain purpose of strengtheningin
the readerssomefundamental aspectsof the relation

Ifaith-reason) as an objea of dialoguefor theyear
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En la Universidad Católica Popular

del Risaraldanos hemos dado a la

tarea de reflexionar en el tema del

diálogo de la fe con la razón a la luz

de la catolicidad. Nuestro propósi-

to con esteprimer acercamientoes

servir de acicate para que en ade-

lante la discusión se pueda hacer

más enriquecedoradesdecadauno

de los sabereso disciplinas.

Hoy hablamos cotidianamente de

la relación entre la fe y la razón cre-

yendo tal vez que éstasepuede es-

tablecer a priori. Se hace necesario

auscultar dicha relación para com-

prender que proviene de la necesi-

dad que el hombre ha tenido, des-

de tiempos inmemoriales, de apro-

piarse y de pensar el mundo.

Lo que hemos llegado a entender

actualmente por "la verdad de la

ciencia" tiene que ver con una apli-

cación que el hombre ha hecho de

su razón con el fin de conocer el

mundo en el que vive; es una he-

rencia que hemos recibido de gran-

des pensadoresantiguos como Ta-

les, Anaximandro, Pitágoras,

Anaxágoras, Empédocles,

Hipócrates, Demócrito, para men-

cionar sólo algunos en la antigüe-

dad clásica.A su vez, estos pensa-

dores actuaron como grandes re-

ceptáculosde las escuelasy conoci-

mientos heredadosy acumuladosde

Oriente y de las tradiciones más

Re\i~fal\cadémira e Insjjturional de

antiguas.Lo anterior nos hacepen-

sar que nuestro deseode "conocer

de forma precisa" el mundo a tra-

vés de la razón, no es nuevo.

Seasumeen esteensayola ciencia(en

la modernidady como producto de la

razón)como la estructuracióndel co-

nocimientorigurosoy organizadoque

a travésde unos métodosdetermina-

dos,conduceal hombre a la adquisi-

ción de certezasgeneralesaceptadas

por una comunidad.SanchezRon ha

llamadoalsigloXX el"Siglodelacien-

cia" (2000,13). En estesentidolaepis-

temologíade las cienciasha aportado

significativamentea la discusión.

Entendemos la fe, desde la
catolicidad,como el asentimientode

la revelaciónde Dios como Padrede

amor, en donde el eros(Philía: amor

de amistad) y el agapé(cháritas-átis:
amor benevolente)sefunden íntima-

mente en un anheloque seconcreta

en un encuentropersonaly decisivo
del hombre con el mismo Dios (cfr.

Deus Caritas est2-5). "La fe esla res-

puestaque la personada a la revela-

ción de Dios; no es,en estesentido,

una búsquedahumanade Dios sino

una respuestaal Dios que nos busca

y nos encuentra.El serhumano de-

cide confiar en Dios porque ha teni-

do de él una experienciacomo Dios

fiel y digno de crédito.Esa experien-

cia no es una experiencia racional,

sino existencial"(Misión UCPR, 21).
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Asumimos lo religioso como un

acto profundo del hombre que en

su condición de criatura se remite a

su creador.El sujeto religioso reco-

noce que el misterio y la profundi-

dadde aquela quien seune lo supe-

ra; pero cuando este misterio se re-

velaensuconciencia,generaun acto

de adhesión y reverencia. En este

sentido el hombre adquiere una

manerade apreciar el mundo dife-

rentea la de la verdad de la ciencia,

esdecir, la verdad religiosa. Al res-

pectoJuan de Sahagúndice: "Se tra-

ta de una manera peculiar de estar

enla realidadque proviene del con-

vencimiento de dependencia que

tiene el hombre respecto de un ser

considerado superior en todos los

órdenes,en cuyo entronque e inte-

gración sabe que consiste su plena

realización como ser personal, es

decir, su salvación" (1982, 47).

Podemosaceptar entonces que es-

tasdosmanerasde entender y apre-
ciar el mundo (desde la ciencia y

desdela religión) son tan antiguas
como el mismo hombre.

El fenómenoreligioso ha estadopre-

senteen la historia del hombre des-

desusorígeneshastanuestros díasy

semanifiestaen todas las culturas y

ambientes.La religión ha estado con

elhombredesdesumismo nacimien-

De réligo-áre (ligado al
Cfr. Chardin, 1984, p 23-27

to al sentirse criatura, dependiente,

indefenso y religado1 a una energía

superior que en un principio inter-

pretó como fuerza constrictiva de la

naturaleza y de sus componentes,

pero que poco a poco fue asumien-

do como apoyo amoroso y afectuo-

so de un creador que queríay busca-

ba su plenificación en medio de la

naturalezade la cual hacíaparte. "Le-

jos de ser una abstracción o una su-

perestructura, la religiosidad es una
actitud peculiar del ser humano que

penetra y se manifiesta en todas sus

relaciones existenciales" (Lucas,

1982, 9)

Así las cosas,sehace necesario para

el hombre considerar su historia (sin

querer renunciar a ella), recoger lo

que ha sido como especiey encon-

trar la manera de elevarla en una di-
vinizaciónde las actividadel en busca

de su ser real y pleno.

No es, por lo tanto, para nosotros

una pregunta el hecho de la posibi-

lidad del diálogo de le ciencia con la

religión. A nuestro entender no sólo

es posible sino además necesario.

S. S.Juan Pablo II comienza su car-
ta encíclica Fides et Ratio haciendo

referencia a la fe y la razón como

las dos alascon las cualesel espíritu

humano se eleva hacia la contem-
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plación de la verdad (cfr. Fides et

Ratio, introducción). De la misma

manera,en suconclusiónafirma que

"la iglesiaestáprofundamente con-

vencida de que la fe y la razón 'se

ayudanmutuamente',ejerciendore-

cíprocamenteuna función tanto de

examencrítico y purificador, como

deestímuloparaprogresarenla bús-

queda y en la profundización"

(Fides et Ratio, 100).

Entendemos la religión y la ciencia

como dos manerasdiferentes,y no

por eso contradictorias, de afron-

Relisfa AC3démicae JIIs/Uuciollal de b

tar y asumir el mundo y su realidad.

Comprender el orden en el univer-

so (ciencia), y comprender el pro-

pósito deluniverso(religión),no son

conceptos idénticos, pero tampo-

co los separauna abismal e infran-

queabledistancia,de tal maneraque

mientrasalgunosseempeñanenver

en la ciencia y la religión caminos

irreconciliables, nosotros propone-

mos encuentroy unidad en la dife-

rencia,lo cuall1enade completud la

existenciahumana y la libra de po-

sicionesexcluyentes y cerradasque

sólo lo conducenal error.

UN CURRÍCULO EN EL QUE DIALOGAN LA FILOSOFÍA,
LA RELIGIÓN Y LA EDUCACIÓN
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Hecha una introducción de lo que

creemosen cuanto a la diferencia y

unidadquecoexistenen la fe y la ra-

zón, queremosahora mostrar de qué

maneraestediálogo sehacepresente
enla propuestacurricularde la licen-

ciaturaen Educación Religiosa des-

puésde haber pasado de una etapa

de planeaciónrigurosa a una de eje-

cución desafiante.

Cuandoel comité Curricular de la li-

cenciaturaen Educación Religiosase

preguntaqué es lo más importante a

la hora de promover la formación de

un maestrode religión concluye, no

sin antespasarpor ardua argumenta-

ción y contra argumentación,que di-

chaformación no seríaposible sin el

concursode tres grandes campos: la

Educacióny la pedagogíacomo ele-

mentos fundamentales del saber de

un maestro; el estudio de la teología

(en sus ramas bíblica, dogmática y

pastoral)como conocedor del fenó-

meno religioso; y las humanidades

como soporte de los dos anteriores

grandescampos del conocimiento?.

En estareflexión es muy importante

potenciardesdesusmismos inicios la

posibilidaddel diálogo de la fe (estu-

dio de la teología, fenómeno religio-

so)con la cultura (en lo tocante a los

desarrollosdesde las humanidades y

la pedagogía).
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Pensandoen el currículo conducente

a la formación de los futuros licen-

ciados, se estructuran cuatro pilares

fundamentales sobre los cuales se

edifica la plataforma teórica del pro-

grama que pretende apoyar la for-

mación no sólo de maestros en la

fe, sino además de investigadores

preocupados por el fenómeno reli-

gioso en la región y agentesde pas-

toral con preocupación cívica que

puedan comprometerse con la rea-

lidad concreta encontrada en su

comunidad rural o urbana, estos

cuatro pilares fundamentales son:

Fases de formación, núcleos pro-

blemáticos, áreas académicasy for-

mación por competencias.

Estructurar una propuesta curricular

en estos fundamentos, orienta un

proceso de formación que está en- .

caminado a dar sentido y a com-

prender los fenómenos socialesque

giran en torno a la problemática de

la educación religiosa; de esta ma-

nera la licenciatura sepropone como

una alternativa de respuestaante las

dificultades encontradas en la ense-

ñanza de la educación religiosa en

los planteles educativos y también

como aporte a la nueva significa-

ción que ha de tener el hecho reli-

gioso. En la actualidad se hace im-

perativo interpretar y encontrar su

sentido más profundo fenóme-

\

3 En la UCPR, la Licenciatura en Educación Religiosa es uno de los programas gne más dedicación tiene, dentro de su ¡

estructura curricular, a asignaturas de carácter propiamente filosófico.
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no religioso que estamos viviendo

y construyendo cotidianamente. La

propuesta curricular busca propo-

ner un acercamiento comprensivo

de la religión, rescatando su histo-

ria y trayéndola a la escuela en un

proceso de enseñabilidad, actuali-

zando y generando una constante

hermenéutica religiosa.

"Todo el valor de la hermenéutica

religiosaderiva de la validez que des-

cubre o comprueba en el hecho

fundante en cuanto hecho definiti-

vo, que, por consiguiente, tiene que

interesar hoy como interesó antes.
Para ello debe primero explicarlo, ha-

cerlo inteligible, dentro de un contex-

to histórico y en el sistema de cate-

goríasen que surgió,paradespuéstra-

tar de comprenderlo, de descubrir su

intencionalidad última, su validez

transhistórica,por la que esehecho o
texto me interpela también hoy a ITÚ.

Fidelidad y actualidad deben ser las

notas que caractericena la hermenéu-

tica religiosa" (Valencia,1999, 266).

Planteadala estructura básicasehan

requerido años para ir madurando,

a través de constantes discusiones
dentro del comité curricular del pro-

grama y en diferentes espacios de
socialización académica, lo que hoy

es una realidad y un gran logro que

va caminando en su séptimo semes-

tre. El presente documento está tra-

tando de mostrar una breve y sen-

36
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cilla reflexión inicial, no completa ni

rigurosa, sobre lo que ha ido cons-

truyéndose en torno a esta inaca-

bable tarea.

CUATRO PILARES

A. FASES DE FORMACIÓN
El primer pilar que sereconoce en la
Licenciatura en Educación Religiosa

es el que ha terminado llamándose

FASES DE FORMACIÓN. Funda-

mentalmente aluden al reconoci-

miento de que la apropiación del

conocimiento y en general el proce-

so de formación de un estudiante

se logra de manera progresiva. La

propuesta favorece el concepto de

complejización en el aprendizaje en

donde el estudiante inicialmente se

adapta a un medio académico y

poco a poco se adentra en la

fundamentación disciplinar y teóri-

ca de los campos de conocimiento

propuestos en la licenciatura; tal pre-

supuesto permite que los intereses

teóricos del estudiante,a medida que

recorre su plan de estudios, puedan

variar de acuerdo a sus prioridades

o necesidadesde aprendizaje.

Se asumen las fasescomo conjunto

de etapas de complejización, que

implican un orden epistemológico
dentro del proceso de formación

como estrategiaque posibilita cierta

convergencia alrededor de la delimi-

tación flexible de los tiempos y los



imita l' Inslillltioual de 111U.C.P.R.

espacios de formación profesio-

nal (cfr. Gómez y Díaz, 2003, 77-

93).

Este conjunto de etapas se divide

en tres, a saber: una FASE BÁSI-

eA de dos semestres la cual pre-

tendepotenciar el desarrollo de las

competencias básicas que les per-

mitirá a los estudiantes su desarro-

llo humano y profesional, para lo-

grar niveles de sensibilización y

apropiación suficientes de las áreas

de formación.

Despuésde potenciado el desarrollo

de las competencias básicasse hace

necesarioofrecer con suficiencia los

fundamentos epistemológicos,

antropológicos,teológicos y pedagó-

gicosque le permitan al estudianteel

abordajecrítico de los núcleos pro-

blemáticos",de modo que pueda dar

inicio a los procesos comprensivos

e investigativosen los campos de la

teologiay la educación; de esta ma-

nera se consolida la FASE DE

FUNDAMENTACIÓN DISCI-

PLINAR.

Lograda ya una sólida
fundamentación disciplinar es posi-

ble propiciar en el estudiante la ca-

pacidad reflexiva, investigativa y de

proyecciónsocialen el marco del diá-

logo entre fe y cultura, para que pue-

fJJGJ[J8mCDf3
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da intervenir adecuadamente el en-

torno en el cual se desempeñará

como profesional; es así como final-
mente la Fase de Profesionalización

encuentra su razón de ser.

B. NÚCLEOS
PROBLEMÁTICOS
Las anteriores fases de formación

encuentran sentido cuando se adhie-

ren a problemas que orientan dichas

fases; esos problemas se identifican

como grandes preguntas, pensadas

como estrategiacurricular, que orien-

tan el proceso de formación del fu-

turo licenciado. Este segundo pilar

se ha denominado NÚCLEOS

PROBLEMÁTICOS y se entienden

como cuestionamiento o conjunto

de cuestionamientos generales que

orientan o permiten el acercamien-

to a una región del conocimiento,-
estrategia curricular interdisaplinaria, y en

cuanto tal, como c01yuntode conocimien-

tos afines queposibilitan definir prácticas y
procesos de investigación en torno a un ob-

jeto/problema (cfr. López, 2001). Se
recalca que los núcleos problemáti-

cos no se entienden como un fm en

sí mismos, puesto que de acuerdo

con estudios de tendencias, cambio

de realidadesafectadas,nuevasprác-

ticas o representaciones pedagógi-

casen el campo de la educación reli-

giosa, puede surgir la necesidad de

reestructurar los núcleos problemá-

4 Pensadoscomo estrategia de aprendizaje, por lo tanto provisionales.
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ticos por otros más pertinentes. Su

bondad consiste en servir como

apoyo en los procesos finales de

comprensión que el estudiante ha
de alcanzaren su formación.

Con el propósito de aunar la pro-

puesta curricular en torno a gran-

des problemas que iluminen la re-

flexión académicaseha pensadoen

tres grandesnúcleos,a saber:

El primer núcleo problemático (es-

tructura, dinámica y tendenciasdel

fenómeno religioso en la región)
buscaasumir la naturaleza,el origen

y el funcionamiento del fenómeno

religioso; no se refiere solamentea

las prácticas de la Iglesia Católica,

sino también ala estructurade otros

credos que están fuera de la autori-

dad y la doctrina católica. Se hace

así evidente el interés crecienteque

la licenciatura muestra por indagar

teóricamente el fenómeno religioso

en cuanto tal y la forma como fun-
ciona en la región.

"La religión no desaparecebajo el

dinamismo de la modernidad,

como apresuradamentepronostica-

ban algunos desde los márgenes

positivistas o marxistas. Estamos

asistiendoa su revitalización, a juz-

gar por algunos signosque nos ha-

blan de su presencia en diversos

ámbitos sociales" (Mardones, 1996,

15). Este fenómeno de explosión

38

Re\Ísla Académira e Inslilucional de

del hecho religioso presentapor su

variedad y complejidad un gran in-

terés desdevariados puntos de vis-

ta, ya que trata un fenómeno uni-

versal en las sociedadeshumanasy

cuestiona algunos supuestos de la

modernidad inconclusa.

Este cometido del estudio de la re-

ligión como fenómeno resulta ser

una empresafascinantey al mismo

tiempo desafiantepuesto que para

conocer y afrontar desdelas prácti-

cas cotidianas el fenómeno religio-

so, sehacenecesariosu estudio jui-

cioso y tener en cuenta las

implicacionesdeuna fenomenología

de la religión, lo anterior sin olvi-

darnos que estamosabordando una ,

de las dimensiones más complejas

y profundas del ser humano.

La Licenciatura en Educación Reli-

giosa pretende con el abordaje de

esta estrategiacurricular y particu-

larmente en este núcleo problemá-

tico de fenomenologíade la religión

aportar a la comprensión de un he-

cho profundamente humano que

remite desdelo creatural y contin-

gente a lo creador y estable.

Problematizarla religióny lo religioso

como actitud específicadel hombre,

aclararla relaciónentrelo sagradoy lo

religioso,sacara la luz lo ontológicoy

lo fenomenológicodel hecho religio-

so,aprovecharlos aportesde la filo-



sofíay la ciencia de la religión, reco-

nocerlo religioso en la historia, serán

asuntosde obligadainvestigaciónpara

lalicenciaturaen suempeñopor apor-

tar a la reflexión de la comprensión

del universo del fenómeno religioso

en el serhumano.

En un nivel que se acercamás a los

asuntosregionales,preguntas como:

¿puedeser considerada hoy la reli-

gión como un problema de nuestra

cultura?, ¿esposible establecer una

caracterizaciónde la religión en nues-

tra región?, ¿de qué manera aporta

cadauna de las asignaturasque ha-

cen parte del núcleo a la resolución

de los problemas planteados?; pre-
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sentan un panorama bastamente in-

teresante para el estudioso del he-

cho religioso contextualizado a nues-

tros intereseslocales.

Este núcleo problemático está con-

templado preferencialmente entre

los semestrestercero y sexto, es de-

cir, en la primera mitad de la fase

de formación denominada:

fundamentación disciplinar.

El segundo núcleo problemático

(prácticas de pastoral en la región)
alude al interés que tiene la licencia-

tura por realizar un ejercicio teórico

sobre la pastoral, su naturaleza, sus
líneas; estas reflexiones teóricas ini-

ciales tienen la fmalidad de conocer

el desarrollo de estapastoral (prácti-

cas), como ejercicio de evangeliza-
ción y transformación de la cultura.'

Entendemos por pastoral el servi-

cio salvífico de la iglesia, el cual se

fundamenta en la voluntad univer-

sal salvífica de Dios. Dios mismo

encarga a la Iglesia y realiza en ella

ese servicio corno prosecución de

la obra pascual y escatológica de

Cristo por medio del espíritu de pen-

tecostés; y lo realiza en consonan-
cia con cada situación y de cara a la

parusía y al reino de Dios.

La actividad pastoral es entendida

también en el marco de la evangeli-

zación de las culturas y de los proce-
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sosde inculturación del evangelioen

donde sepuede rescatarel significa-

do del maestro como agente y

posibilitador de una nueva manera

devivir desdela experienciade Dios,

en donde se quiere afectarpositiva-

mente el entorno vital de los seres

humanos como parte de la misión

de un pastor que se preocupa por

aquellosquedeunau otra forma han

sido puestosa su cargo.

Este núcleo problemático estácon-

templado preferencialmente entre

los semestres quinto y noveno y

como ejenuclearsepropone en sép-

timo semestreuna práctica de pas-

toral en una institución determina-

da, en la cual el estudiante puede

aplicar y ejercitar su previa apropia-

ción teórica en los principios

teológicos, eclesiológicos y

antropológicos que fundamentan

dicha práctica. Este ejercicio pre-

para al estudiante como futuro

agentede pastoral en alguna de las

líneas escogidas para su práctica;

tales como: la pastoral de nueva

evangelización,pastoral de renova-

ción, entre otras, teniendo en cuen-

ta las derivacionesque cadauna de

estaslíneas puede presentar.

El tercernúcleo problemático (prác-

ticas docentes y representaciones

pedagógicasen Educación Religio-

saen la región) articula dos grandes

componentes:uno de caráctercon-
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ceptual, en cuanto sustento teorico

de las prácticas pedagógicasy otro

de carácter práctico, en cuanto in-

tento por describir y comprender

la cotidianidad docente en la ense-

ñanza de la región y las respectivas

representaciones pedagógicas que
les subyacen.En lo concerniente a

este núcleo hasta el momento se

han realizado algunos

acercamientos investigativos en la

licenciatura y en la especialización

en pedagogíay desarrollo humano

animadaspor conocer las represen-

taciones pedagógicas de la educa-

ción religiosa y transformar su di-

dáctica al interior de los espacios

educativos donde se desarrollan.

La educación religiosa escolar, su

didáctica y sus representaciones

pedagógicas es un asunto tímida-

mente investigado en nuestro am-

biente en contraste con las explo-

raciones que en otras áreasse han

hecho, concretamente en lo que se

refiere a las otras ocho áreasobliga-

torias y fundamentalesque ha esti-

pulado la ley general de educación

de 1994en su artículo 23.

''Aunque las reflexiones e investiga-

ciones pedagógicas contemporá-

neas muestran innovaciones valio-
sísimasqueresignificanelrol delpro-

fesor y del estudianteen los proce-

sosde construcción del conocimien-

to, perviven significativamentecon-
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cepcionesy prácticas tradicionales,

yaqueexistenprofesores muy cali-

ficadosen el manejo de su discipli-

na (teología, catequesis, pastoral,

moral,entre otras),pero con debili-
dadesa nivel pedagógico;el profe-

sor,en la mayoría de los casos,no

aplicatécnicasen cuanto a apren-

dizajeautónomo,aprendera apren-

dery aprendera ser,puesto que su
prácticadocente se limita a la clase

magistraldonde la participación del

estudianteeslimitada, siendo inclu-

so el componente del sistema en

dondemenoshan sido transforma-

das las prácticas pedagógicas"

(Cadavidy Naranjo, 2003, 7).

La anteriorconsideraciónantesque

desmotivara la licenciatura en los

propósitosde reflexionar sobre sus

prácticasdocentesy representacio-

nes pedagógicas,por el contrario

la anima para aportar

significativamenteen estareflexión

sobrelas implicaciones que tiene la

enseñanzade la educación religio-

saen la escuelay proponer accio-

nesde mejoramiento. En este sen-

tido, la licenciatura se apoya en los

lineamientos ofrecidos en la pro-

puestapedagógicade la UCPR en

donde la investigación como op-

ción pedagógica posibilita proce-

sos permanentes de

autoconocimiento y formación

(aprender a conocer, aprender a

hacer, aprender a vivir juntos,

fP0[JflmGJfJ
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aprender a ser). Los proposltOS

fundamentales de este núcleo pro-

blemático son:

• Construir un estadodel arte acer-

ca de las prácticas docentes en

Risaralda,apoyándoseen avances
que al respectopuedanexistir.

• Comprender los sentidosque los

maestrosy otros actores estraté-

gicosde la educaciónen Risaralda

confieren a sus prácticas docen-

tes, como forma de indagar por

las representacionespedagógicas

predominantes.

• Proponer lineamientos de políti-
ca educativa,particularmente en

lo referido a formación de do-

centes y mecanismos de partici-

pación de la comunidad educati-

va, a partir de los principales ha- _

llazgosy reflexionesque puedair

aportando el presentenúcleo, ar-

ticulando estos esfuerzos con la

curia diocesana.

Este núcleo problemático estácon-

templado preferencialmente entre

los semestresoctavo a duodécimo.

Las categoríasque pretende abor-

dar este núcleo son la Educación

ReligiosaEscolar, Pedagogía,Prác-

ticas Docentes, Representaciones

Pedagógicasy Desarrollo Humano.

Nuestra hipótesis es que las prácti-

cas docentes predominantes en

Risaralda en el área de educación
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religiosa escolar se fundamentan,

principalmente, en representaciones

pedagógicasque se pueden carac-

terizar como "modelo tradicional'"

y que por lo mismo, no propician

suficientementela calidadde la edu-

cación, el desarrollo humano y la

interrelación de estas dos catego-
rías con el desarrollo regional.

\ j

C. ÁREAS ACADEMICAS
El tercer pilar en la estructura de la

Licenciatura en Educación Religio-

saseha denominadoÁREAS ACA-

DEMICAS que hemos asumido

como el cuerpo de conocimientos

o unidad de saber que alude a los

desarrollos de una ciencia o grupo

de cienciasafinesy que ademástie-

nen una forma de construcción y

enseñanza que les es propia (cfr.

Flórez, 1999).

Hemos propuesto para la forma-

ción de licenciados en Educación

Religiosatres áreasacadémicasque

responden a necesidades funda-

mentales en la formación como

maestros: áreas de Teología, Edu-

cación y Humanidades. Las áreas

Teológica y Educativa no pueden

entenderse sin el sustento

epistemológico que ofrece el estu-

~ dio de las humanidades,compren-

~!

'. iS(.'....!.,'1. sdidasaquí en un sentido amplio en
. , cuanto a la posibilidad de ubicar al

Rellsla A('adémi~ae Inslilucional de

futuro licenciado en un marco ge-

neral de la reflexión sobre los prin-

cipales y fundamentalesproblemas

que giran en torno al ser humano.

El procesomedianteel cual el hom-

bre llega a constituirse como ser

humano es un proceso largo que
requiere niveles de conciencia cada

vez más altos,en donde la reflexión

sobre sí mismo lo conduce a su re-
lación con el otro tomando sentido

el diálogo y crecimiento entre igua-

les, entre interlocutores que tienen

la misión de construir su mundo y

hacerla cadavez más agradable.

El propósito del áreade humanida-

desesbrindar herramientasparaque

el futuro licenciado pueda construir,
un marco de referencia que le per-

mita reflexionar seriamente sobre

lo humano, con miras a su forma-

ción como maestro y al diseño y

realización de su proyecto de vida.

Esta reflexión humanísticay filoso-

fica faculta también al futuro maes-

tro para asumir una posición crítica

que le permita argumentary defen-

der aquello en lo que cree.

El propósitodel áreaeducativaespo-

sibilitarel desarrollode lascompeten-

ciasen lo concernientea la reflexión

pedagógica,como necesariopiso teó-

rico desdeel cualsepuedeabordarel

diseño curricular. Dicho diseño

Aunque algunas instituciones tanto públicas como privadas se esmeran por elevar la calidad en cuanto a la enseñanza de
I v ." la educación religiosa, los informes finales de prácticas docentes de nuestros estudiantes muestran que siguen,~

l' predominando modelos tradicionales poco ajustados a los retos actuales.
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involucra la evaluación constante de

procesos,que se ven reflejados en la

prácticapedagógicae investigativa y

en el ejercicio cotidiano del maestro

como gestor del mejoramiento de la

calidadde vida en las comunidades

donde se desempeña.

El propósito del área teológica es

proponer al estudiante una seria re-
flexión que propicie la inteligencia de

la fe en la cual, a través de un discer-

nimiento crítico, pueda dar razón de

sufe. En susdiferentes divisiones, la

teologíabíblica, dogmática y pasto-

ral, aportan al fortalecimiento de la

fe como don de Dios y a la cons-

trucción de puentes que faciliten la

relación del hombre con Dios; de

estamanera ser creyente se convier-

te en un reto en el mundo de hoy

con suslogros y desafíos.

D. COMPETENCIAS
El cuarto pilar en la estructura es el

de COMPETENCIAS que entende-

mos como un saber hacery saber ac-

tuar, entendiendolo que se hace, compren-

diendo cómo se actúa, asumiendo de ma-

nera responsablelas implicacionesy conse-

cuenciasde las accionesrealizadasy trans-

formando los contextos a favor del desa-

rrollo humanoy social (cfr. Montenegro,

2003). A partir de la comprensión
del aprender situado y pertinente en

la cultura, hemos adelantadouna re-

flexión sobre las competencias,

estructurada teniendo en cuenta las

fJJé[JflmGJf3
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dimensiones humanística, ética,

teológica y educativa.

En la licenciatura las competencias

están asumidas más allá de un "sa-

ber hacer en contexto", se quiere

además, tener en cuenta la respon-

sabilidad que adquiere el licenciado

con el contexto en medio del cual

ejerce su influencia; esta responsa-

bilidad tiene que ver con el descu-

brimiento de su acción pastoral

como una misión que surge espon-

táneamente desde su compromiso

como maestro en la fe.

En la estructura curricular planteada

se puede apreciar que las fases de

formación, los núcleos problemáti-

cos y las áreas académicas tienen

como propósito confluir en la com-

petencia que un licenciado debe re---

flejar en la enseñanza,la vivencia y el

compromiso manifestado en su la-

bor como maestro de educación re-

ligiosa con los retos que ello implica.

Así, las competenciasen la licenciatu-

ra están pensadas en la planeación
curricularcon el fin depropiciar la for-

mación del estudiante en sus com-

ponentes de actitudes y valores (sa-

ber ser), conocimientos y estrategias

(saber conocer) y procedimientos y

técnicas(saberhacer).Este asunto ha

sido insuficientemente adoptado por

los programas en el ámbito universi-

tario, sin embargo en la UCPR existe



DIMENSiÓN COMPETENCIAS FASE BÁSICA COMPETENCIAS FASE DE COMPETENCIAS FASE
FUNDAMENTACION PROFESIONALlZACION

Habla, lee, escucha y escribe Logra un dominio suficiente de su lengua Participa en procesos comunicativos,
comprensivamente de tal manera que puede materna, que le permita desenvolverse reconociendo la diversidad y pluralidad,
expresar sus ideas de una manera clara y con suficiencia en procesos en aras de contribuir a la construcción
precisa comunicativos de aula y en ámbitos de consensos y solución razonable de

administrativos y académicos conflictos
Demuestra un conocimiento y dominio
básico del inglés, a fin de aplicario a
procesos de lectura comprensiva y
Comunicación en esta lengua

Se identifica como un ser en el mundo capaz Identifica el contenido minimo que Reflexiona permanentemente sobre su
de forjar su propia historia con autonomía y constituyen las esferas y procesos del proyecto de vida, para hacer las

, libertad desarrollo humano, correlacionándolos reorientaciones pertinentes, asumiendo
con su propia existencia y con la la responsabilidad que implica su

, ~'. propuesta institucional en este sentido aqenciarniento
"l1 Muestra interés por el conocimiento de su Demuestra interés por la problemática Reflexiona críticamente lo acontecido
a ! persona y de las dimensiones que la económica, política, social y cultural de la en el contexto para intervenir

"
"H~ANíSTlCA componen región, la nación y el mundo, a partir de propositivamente en su transformación. ' una lectura cristiana de los fenómenos

•.' i Más relevantes

V Descubre en los grupos humanos excluidos y Reconoce las principales dinámicas Demuestra su sensibilidad hacia el
menos favorecidos la oportunidad de sociales y culturales que están derivando entorno natural y hacia los grupos
contribuir en el mejoramiento de su calidad de en la destrUcción de los ecosistemas y humanos excluidos, y la traduce en un
vida de las posibilidades de constituir una compromiso cristiano y ciudadano de

sociedad más incluvente solidaridad
Asume los retos en su vida como una Reconoce la existencia e importancia de Asume una actitud emprendedora,
posibilidad de mejoramiento continuo la capacidad humana de orientada por el principio de la calidad

emprendimiento, relacionándola con el
Ámbito educativo

Muestra interés por actividades estéticas, Participa activamente en los procesos Expresa con sinceridad y autenticidad
culturales y lúdicas formativos que adelanta la universidad su sensibilidad estática, entendida

en asuntos estético culturales y lúdicos como el núcleo más diferenciado de
su subjetividad

Identifica los valores con los que Qonside[a Conoce los principios éticos que rigen su Tomadecisionesresponsablesy está en
Válido comprometerse y posee dtenos caros ejercicio profesional y los asume capacidadde justificarlasdesde criterios

7 de jerarquización de los mismos responsablemente éticamenteconstruidos,

ÉTICA Poseey aplica criterios precisospara la
valoraciónética tanto de su propio
comportamientoy sus decisiones,como de
los acontecimientosy situacionesde su
entorno.

Maneja una visión comprensiva de la historia Reconoce las ventajas y limitaciones de Contribuye significativa mente con el
de la educación y asume los procesos los modelos pedagógicos, y los relaciona proceso de planeación curricular a nivel
pedagógicos como indispensables en su con las lógicas de los procesos de micra y macro desde cualquier enfoque
posterior labor como docente diseño curricular
Manifiesta un interés constante por innovar Propone procesos de transformación Participa en procesos de innovación
los procesos y las prácticas pedagógicas tendientes a suscitar cambios pedagógica que eleven la calidad de la

significativos en estudiantes, docentes, educación
directivos y padres de familia

Descubre que la calidad es el resultado de un Entiende y practica la evaluación de la Propone diferentes técnicas de
proceso de mejoramiento continuo en las enseñanza y del aprendizaje como evaluación del aprendizaje con base en
actividades de enseñanza v aorendizaie oroceso formativo, intearal v oermanente el desarrollo de comoetencias

EDUCATIVA
Evidencia sensibilidad hacia la importancia de Demuestra un dominio genérico respecto Desarrolla una capacidad básica de
la investigación educativa y un conocimiento a las bases epistemológicas y construcción y análisis de datos, así
básico de sus fundamentos epistemológicos y metodológicas del proceso investigativo, como de discursos argumentados a
metodológicos. aplicándolo a la construcción de un partir de dicho análisis, los cuales

proyecto plasma de manera apropiada en su
Muestra claridad en la elaboraci n de informe final
argumentos orales y escritos de tal manera
que puede dar cuenta de los elementos
básicos en un oroceso de investiaación
Manifiesta inter'rs e inclinación por la Desarrolla su capacidad de aprendizaje Comprende las características propias
educación religiosa y la manera como esta autónomo, a fin de adelantar procesos de la educación religiosa para que ésta
puede ayudarle en la construcción de su de reconocimiento y crítica de los pueda ser enseñada y aprendida
propio proyecto de vida avances teóricos en las ciencias de la significativa mente

educación
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un gran comproffilso por asumir la

función educativa de la universidad

desde la formación del ser humano

como base y potenciadora del saber
cientítico-técnico'' "

,-'

A continuación se presenta el uru-

,~ .,·4
'"' •.••. ,.I,-t> ..

" '.

Rt'lisla '\cadémicae losliluciooal dt' la

verso de competenciasque, de mane-

ra panorámica,refleja el compromiso

quela licenciaturaadquierecon suses-

tudiantes,En ellasseha querido resu-
mir lo queelprogramaquierefinalmen-

te ayudara formar en un maestro en
educaciónreligiosa(ver cuadro 2),

6 Al respecto puede consultarse la propuesta de competencias de la formación humana propuesta por el Pbro. Alvaro
Eduardo Betancur en la revista Páginasnúmero 70, pg, 71-73,

7 Las competenciascorrespondientes a la dimensión ética están tomadas de Betancur, 2004, 73.
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Demuestra sensibilidad para abordar Identifica las facetas más relevantes del Analiza la situación económica, social,
teológicamente los problemas humanos, de misterio de Dios, a partir de una lectura política y cultural Colombiana,
modo que pueda iniciar un proceso de teológica contextuada en los fenómenos Latinoamericana y Mundial
escucha de la Palabra de Dios dirigida al estructurales y coyunturales que afectan identific6ndola como el lugar teolóqíco
hombre contemporáneo a la región, Colombia y Latinoamérica desde el cual realiza su reflexión sobre

la fe cristiana
Se apropia de procesos idóneos de abordaje Confronta su fe cristiana con la situación Identifica los ejes fundamentales de la
crítico del contexto y de los desafíos que el de exclusión vivida por las mayorías reflexión y práctica teológicas
mismo plantea a la fe, de modo que su poblacionales, para identificar la latinoamericanas y su consecuente
escucha de la Buena Nueva y de la tradición presencia de Cristo que clama desde compromiso con la causa de los
estimulen su respuesta vital dicha situación, adoptar un compromiso excluidos, para contribuir a la

teórico y existencial inspirado en los construcción de sociedad inspirada en
valores del evangelio El Reino

TEOLÓGICA Identifica el carácter pastoral o práxico de la Comprende el sentido de la proyección Implementa metodologias pastorales
teología, asumiendo por esta vía el pastoral de la Iglesia, a partir de una que responden a los problemas que
compromiso cristiano con la transformación perspectiva interdisciplinaria, a fin de viven las comunidades y propician un
de la realidad esbozar su aplicación a través de pensamiento y actuar autónomos

metodoloaías apropiadas
Adopta una actitud de escucha permanente Establece un diálogo entre tradición y Integra, contrasta y aplica los datos de
del magisterio y tradici n eclesiales, para magisterio eclesial con otras ciencias la tradición y magisterio eclesial, así
poder profundizar, elaborar y explicar para identificar el sentido de la revelación como los diversos métodos de
sistemáticamente aquello que se cree, en la historia y sus consecuencias para interpretación escriturística y tea lógica
relacionándolo con el conocimiento producido la transformación de la misma
en diversos cerneos científicos
Incorpora una actitud integradora respecto a Reconoce con suficiencia los métodos Relaciona como un todo armónico y
las diferentes disciplinas teológicas, a fin de escriturísticos, teológicos y pastorales, a orgánico las diversas áreas de la
iniciar la construcción de una síntesis holística fin de aplicados como instrumentos de Teología: bíblica, sistemática y pastoral
de las principales verdades de la fe autoformación v evanaelización

Algunas claridades frente al cuadro

2: las competencias, pensadas para

los estudiantes, están diseñadas de
talmaneraque,elevandogradualmen-

te su nivel de complejidad (desdela

fase básica hasta la de

profesionalización),pueden serleídas

horizontalmente de izquierda a de-

recha.De igual manera pueden ser

leídas (en sus diferentes dimensio-

nes) verticalmente, obteniendo así

unavisión completa de las mismas.

La división presentada en los cua-

dros tiene como único fin la mejor

comprensión panorámica, puesto

quela concepción de las competen-

cias en la licenciatura es integral y

no permite exclusividades.

Los indicadores de competencia

han de ser construidos en cada uno

de los planes de curso presentados

por los profesores, por esta razón
no aparecen en el cuadro.

TAREA INELUDIBLE

La posibilidad de la relación de la

fe con la razón, de la cual pretende

dar cuenta la licenciatura en Edu-

cación religiosa en su estructura

curricular", se comprende y se asu-

me de manera óptima en la con-

junción del erosy el agapé 9 que fun-

didos, permiten el encuentro del

hombre con Dios a través de los

caminos de la ciencia, la religión, la

filosofía o la educación.

Lo que tantas veces se ha querido

mostrar como abismo in franquea-

8 Presentadaen este artículo de manera muy sucinta.
9 Aunque el concepto de amor haya sido de tal manera envilecido que en la actualidadqueda ya difícil elaborar una sana

imagen de lo que realmente ha querido representamos.
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ble entre la fe y la razón (paranues-

tro caso léase disciplinas), la pro-

puesta curricular de la Licenciatura

en Educación Religiosa logra pre-

sentado no sólo como una gran

posibilidad, sino además,como una

gran tarea que se evidencia en el

diálogo cotidiano de las humani-

dades con la teología y la pedago-

gía, mostrando así que aquello que
posibilita y potencia el diálogo no

esotra cosaque el amor como úni-

ca fuerzaque logra transformar una

sociedad.De tal suerte que sopor-

tado en el amor, en un maestro de
Educación Religiosa pueden con-

fluir la fe y la razón.

Revista Académica e Iostilllciooal de h

Gracias a esa fuerza benevolente,

el futuro maestrono excluyelascrí-

ticas de aquellos que están en di-

sensocon él, sino que por el con-

trario potencia y enriquece

vitalmente su argumentación am-

parado en su manera de vivir y
acrecienta las cualidades del otro

logrando un fecundo crecimiento

mutuo. En el amor se acrecientala

capacidaddel diálogo de las disci-

plinas comprendiendo que éstas

son maneras diferentes de apro-

piarse del mundo, mas no por eso

excluyentes y contradictorias. En el

amor no se destruye ni se constri-

ñe, sino que se creay se libera.
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¿CUAL ES LA IMPORTANCIA

r

DE LAS LEYES CIENTIFICAS?
En la Concepción Estructuralista de la Ciencia

SÍNTESIS
Frente a los problemas conceptuales y en la
explicitaciónde los supuestosfundamentales de las
teoríascientificas,la nociónestructuralistadela cien-
ciatiene,entretantosmuchosotros objetivos,elpro-
pósitodecapturar la naturaleza de un "segmento))
fllndamentalde dichasteorías,la "parte" dondere-
posaSil identidad Mi interésradica en exponer la
naturalezay función de las lf!Yesen esared teórica,
esaesla "parte" quepretendemosexponet~·entanto,
éstaexplicamodelosde datosmediantelf!Yesteórícas
subssmidasbt!/omodelosampliados teóricamente.

DESCRIPTORES:
Noción estructuralista de la ciencia; Red teórica;
Matriz disciplinar;Principiosguía; Leyesfimdamen-
tales;Filosofíade la ciencia.

Apartede ciertos desarrollos colate-

rales,en la filosofía «posclásica»de la

cienciapuedenidentificarsedos líneas

claramentedistinguibles:por un lado,

lacorrientehistoricista,y por otro, las

concepcionesllamadasfrecuentemen-

tesemánticas,aunquequizásseriamás

propio calificarlasde modelo-teóricas

o representacionalistas.

Estas dos líneas tienen orígenes y

motivaciones muy diferentes. En la

corrientehistoricista, la oposición es

mucho más manifiesta y genera

abierta polémica; en los enfoques

semánticosla oposición es más sutil,

Valentina Mo/ía Amézquita *

ABSTRACT
Facing the conceptualproblems inner explicitnessof
tbefundamental assumptionof the scientfic tbeories,
the struauralist notion of the sciencehas -among
ma'!)' otheroijectives-thepurpose of catchingup the
sature of afundamental "segment"out of the stated
tbeories,aiming to its identiry "spot". My interestlies
in exposing the nature and fimction of inner laius
overthis theoreticalnetnore, )}Jhichis the "spot" that
tue intend to expose.Mean)}Jhile, this net explains
modelsofdata I?Jmeansof theoreticalImllssubsuming
theoretical/yexpandedmode/s.

DESCRIPTORS:
Science structuralist notion; Theoretica/ Net;
Disciplinary matrix; Guiding Principies;Fundamen-
tal LaUJS,'Phi/osopl?Jof science.

pero en algunosde susaspectosigual

de radical o tal vez más. El principal

y más explícito reproche que algu-

nos autores hacen a la filosofía clási-

ca de la ciencia estriba en que ésta

no se tomara la historia de la ciencia
. .

en seno y que, en consecuencra,pre-

sentara una imagen muy pobre, to-
talmente inadecuada,de la dinámica

del conocimiento científico.

Más significativa es otra divergen-

cia con la filosofía clásicade la cien-

cia que, aunque planteada de ma-

nera más implícita que explícita, iba

a resultar a la larga más profunda:

Profesora de tiempo completo del Programa de Arquitectura de la Universidad Católica Popular del Risaralda, Dirección
del autor: m.e.jiavalenrina@ucpr edu co
Recepción del Artículo: 28 abril cle 2006. Aceptación clel Artículo por el Comité Editorial: 26 mayo de 2006
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los historicistas proponen una no-
ción intuitiva de teoría científica

mucho más compleja, que pone de

manifiesto el carácterexcesivamente

simplista del concepto de teoría co-

mún tanto a carnapianos como a

popperianos; dicha innovación es

la que se encuentra muchas veces

tras polémicas aparentementecen-

tradas en otras cuestiones.Esta úl-

tima es también la objeción más

fuerte y explícita que hace la otra

líneade la nueva filosofía de la cien-

cia, la de las concepciones
semánticaso modelo-teóricas.

La idea clásicade tomar las teorías

científicas simplementecomo siste-

mas axiomáticos de enunciados es

demasiado primitiva e inadecuada

con respecto a la complejidad es-

tructural de las teorías.Con estacrí-

tica general está emparentada otra

de caráctermás particular, pero no

menos importante: la escasaimpor-

tanciaquerevistenen la filosofía clá-

sica de la ciencia los estudios de casos)

es decir, el análisisy la reconstruc-

ción detallados de f!jemplos reales de

teoríascientíficas.Por ello, escarac-

terístico de las concepciones

semánticas(si no de todas, al me-

nos sí de una gran parte de ellas)el

haber dedicado una gran porción

de susesfuerzosal análisismuy de-

tallado de teorías concretas,al me-

nos mucho másque la corriente clá-

sica,y también la historicista.

50
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Ésta es la línea de estudio filosófico

que nos interesa,se trata de una fa-

milia muy difusade enfoques.Susraí-

cescomunesestánen los trabajosde

reconstrucción de teoríasde Patrick

Suppesy suscolaboradores(especial-

menteErnestW Adams)en los años
cincuentay sesenta.Éstos inspiraron

la emergencia del estructuralismo

metateórico de Joseph D. Sneedy
WolfgangStegmülleren los añosse-

tentay del empinsmoconstructivode Bas

van Fraassenen los añosochenta.A

estafamiliapuedenasignarsetambién

los trabajos de Frederick Suppe y
RonaldGiere en EE.UU.

En la concepciónestructuralista,jue-

ga un papelcentralla ideade que las.

teoríascientíficas,más que sistemas

de enunciados,consistenen sistemas

de modelos) en cuanto estos últimos

son representaciones conceptuales

(más o menos idealizadas)de «pe-

dazos»de la realidadempírica(deahí

la denominación semánticas o modelo-

teóricas o representacionales para estas

concepciones).y, a diferenciade los

historicistas,estos enfoques no ven
ninguna dificultad en el uso de ins-

trumentos formales en el análisisde
las teoríascientíficas:al contrario, su

reproche a la filosofía clásicade la

cienciano es que éstahayausado(a

veces)métodos formales, sino que

los utilizados (enlo esencial,la lógica

de primer orden) eran demasiado

primitivos y por ello inapropiados a
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la tarea. Conviene utilizar porciones

«másfuertes»de las ciencias forma-

les:teoríade modelos, teoría de con-

juntos, topología, análisis no-

estándar,teoría de categorías,etc.

Laspropuesta metateórica desarro-

llada por Stegmüller, Blazer y

Moulines,entre otros, sobre los pro-

blemas conceptuales y en la

explicitación de los supuestos fun-

damentalesde las teorías científicas,

dirigenuestra atención a la noción

estructuralistaque captura la natu-

ralezade una "parte" de las "par-

tes" fundamentales de las teorías

donde reposa su identidad y que

Kuhn llamó en un momento

paradigmas y posteriormente matriz

disciplinar' (Kuhn, 1969) y que el

estructuralismo recoge bajo la no-
ción de red teórica. Nuestro interés

radica en exponer la naturaleza y

función de las leyes en esared teó-

rica,esaes la "parte" que pretende-

mos explicar en tanto, ésta explica

modelos de datos mediante leyes

teóricas subsumidas bajo modelos

ampliadosteóricamente (Díez, José

A.; Moulines, Ulises, 1967, 291).

Una red teórica presenta la estructu-

ra de una teoría en un momento

dado o a la manera de Kuhn en

[PcfJ[JDmGJf5
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períodos de "ciencia normal", como

un cOf!juntode elementosteóricosqueguar-

dan cierta relación entre sí ( ..) conectados

mediante relación de especialización

(Díez, José A.; Lorenzano, Pablo,

2002, 67-69). Este conjunto de ele-

mentos es el que puede tratarse des-

de un punto de vista modelo teóri-

co, en tanto las teorías son comple-

jos consistentes en diversos tipos

de estructuras, las cuales satisfacen

determinados axiomas, más parti-

cularmente, los axiomas del predi-

cado conjuntista. Así pues, la estruc-

tura básicade una teoría esuna tupla

ordenada de la forma <K}> don-

de K corresponde al núcleo y es la

parte formal, y la 1corresponde a la

parte aplicativa de la teoría.

En el núcleo de la teoría es esencial

la diferenciación de al menos dos
tipos de axiomas, para Moulines es

necesario distinguir entre las condicio-

nes de marco o determinaciones concep-

tuales de los modelos)por un ladoy o los

verdaderosaxiomas con contenido) o sea)

las leyes fundamentales por el otro'

(Blazer;Moulines; Sneed,1987).Los

primeros axiomas definen entida-

des de tipo lógico-matemático a las

que sólo se imponen las determina-

ciones conceptuales de la teoría y

que podrían convertirse en mode-

1 Ver: Kuhn, Th. S. Postcrip¡ de La Estructura de las Revoluciones Científicas, 1969. Cabe anotar que son cuatro los
elementos constitutivos de la matriz disciplinar: generalizaciones simbólicas, modelos ontológicos, valores metodológicos
y ejemplares modélicos de aplicación.

2 La distinción formal puede hacerse desde el punto de vista puramente modelo teórica aparece claramente descrita en el
libro de Blazer, Moulines y Sneed AII archirectonicfor saence, particularmente en el primer capítulo de la edición de 1987.
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los de la teoría las cualessesimboli-

zan como los modelos potenciales

"Mp"; y los segundosson los axio-

mas que imponen otro tipo de

constricciones y ademássatisfacen

las leyes genuinas de la teoría, es

decir, los modelos"M". De modo que

los modelos actuales son un

subconjunto propio del conjunto de
los modelos potenciales:McM.p, así

como también hacen parte de los

Mp las condiciones de ligadura y

demás elementos efectivamente

restrictivos de la teoría.

Paracompletar la parte formal de la

teoría sólo falta describir un último

elemento del núcleo, los "Mpp" o

modelospotencialesparciales y que co-

rresponden al conjunto de los mo-
delos potencialesluego de recortar-

les los componentes T-teóricos, es

decir, un conjunto que adolece de

los conceptos propios introducidos

por la teoría misma. No obstante,

"el contenido empírico" de una teo-

ría consiste en el conjunto de

subestructurasempíricasde los mo-

delosdela teoría,esdecir,lo queque-

dadelos modelosal suprimir deellos

las funciones teóricas. Si tenemos

completo el núcleo de la teoría, falta

entoncesdescribirmuy someramente

la baseempíricaa la cualsepretende

aplicarel núcleo,estasson las aplica-

ciones intencionales "I" descritas por

conceptos T-no teóricos y que han

sido determinadas intencional y

Re\isla A('adémi~ae luslilucioual d

paradigmáticamente,por tanto un 1
es un determinado modelo poten-
cial parcial (IcM.pp).

Lo que a grandesrasgosmereceser

destacado,es que en la concepción
estructuralista las teorías científicas

se refieren a un conjunto indeter-

minado de sistemasy no tienen un

único modelo universal;esasícomo

funciona en el caso ejemplar de la

MCP en tanto constituye en una

afirmación sobre los sistemasme-

cánicos de cada uno de los cuales

obedecelas leyesde la teoría,esde-

cir, la teoríano tiene una única apli-

cación a la experiencia, sino dife-

rentes posibles aplicaciones.
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Aparentemente la epistemología

estructuralista trata de tender un

puenteentre los modelos formalis-
tasy las concepciones historicistas

de la ciencia, probablemente a esto

sedeba la recurrencia a Kuhn, en

un panorama que podría abarcar a

quienesdan mayor o menor impor-

tancia a los sistemas (o modelos)

empíricosde los que habla la teoría

o bien al lenguaje en el que ellas se

expresan. El tema del lenguaje nos

interesaporque en el discurso cien-

tífico común, ésteseutiliza para ase-

verar que las cosas son de cierto

modo. La mínima unidad

aseverativason las proposiciones que,

como entidades complejas y articu-
ladasson leyes, las cuales a su vez se

articulan para formar teorías. Esta

primera caracterización nos lleva

inevitablementea considerar que las

leyesson "al menos" un tipo de ase-

veraciones generales que expresan

regularrdad es' (Díez, José A y
Moulines, Ulises, 1997, 125).

La primera dificultad con la que se

enfrentaron quienes buscaron las

condiciones de posibilidad del con-

tenido semántico de los enunciados

científicos, directamente relaciona-

da con la noción tradicional de "ley

científica" como proposiciones que

obedecían a ciertos ámbitos de la

realidad;así, la verdad de las teorías

3 En: Fnndamenros de la Fdosofia de la Ciencia donde Díez y Moulines dedican todo el capítulo quinto al tema de las leyes
científicas.
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equivale a la validez de las leyescon-

tenidas en ellas. Particularmente el

"contenido de verdad", incluso pese

al carácter profundamente matemá-

tico de la mayor parte de las cien-

cias, mostró que los lenguajes no

son fácilmente analizables si tene-

mos en cuenta que en la ciencia

empírica se ha utilizado fundamen-

talmente el lenguaje común, lo que

evidentemente obligó a la formula-

ción de los enunciados científicos

en lenguaje formalizado. Esta difi-

cultad parece resolverse a favor de

quienes han defendido que la me-

jor herramienta para analizar la es-

tructura de las teorías son los mo-

delos, es decir, pensar que las teo-
rías no son enunciados que hablan

de ciertas estructuras sino que son

conjuntos de estructuras descritas

por un metalenguaje explícitamen-
te modelo-teórico.

En la concepción estructuralista se

habla directamente de las estructu-

ras en vez de sus formulaciones

lingüisticas. En este orden de ideas,

es necesario ampliar la noción de

ley que formulamos líneas arriba

pues existe una diferencia significa-

tiva entre lo que los enunciados son

(si es que las leyes son aseveracio-

nes generales)y lo que se expresa a

través de las entidades lingüísticas

(hechos o proposiciones), pero no

53
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las dos cosasa la vez pues seríade-

masiado laxo considerar ambos

usos en el contexto que queremos

presentaraquí.

¡:;.- •

En conexión directa con la cues-

non anterior, vamos a considerar

- como lo hacen Díez y Moulines

(1997, 129) - la caracterización de

las leyes como generalizaciones de

\ cierto tipo especifico)a las que denomi-

'1 naremos generalizaciones nómicas. El
. i

adjetivo "námico" proviene de la voZ

griega "nomas", que se traducepor ((lry

o "norma", cuya distinción tiene

_ que ver con el sentido de necesidad

y posibilidad y al modo en que éstas

se dan en un marco de considera-

ciones determinado.

Distingamos ahora entre necesi-

dad conceptualy necesidadnórnica

previa diferenciación entre analíti-

co y sintético o entre verdades en

función del significado y verdades

empíricas. La modalidad concep-

tual toma fijos conceptos y signifi-

cados; la modalidad nórnica consi-

dera fijos conceptos y significados

ademásde las leyes naturales. En

consecuencia,las leyes son regulari-

dades verdaderas nómicamente necesa-

rias que no se sucedenaccidental-

mente y que ademáscumplen con
ciertas condiciones adicionales,

como por ejemplo ser "puramen-

te generales", ser irrestrictas y no

ser vacuamente verdaderas.

Rf\Ísla ,\cadémir3 e Insliluciooal de I

Los modos que seutilicen para dis-

tinguir los tipos de leyes,permite en

un momento dado relacionar un

complejo de entidades o un siste-

ma; por ejemplo, si tipificamos las

leyesreferidaspor la simultaneidad

en estadostemporaleshablamosde

leyesde coexistenciay de sistemas

que cumplen con coexistenciao si-

multaneidad de diversas magnitu-

des. Una segundadistinción sería

entre leyes probabilísticas y leyes

deterministas donde existiendo

condiciones antecedentesverdade-

ras podría o no darseel consecuen-

te.En tercerlugarubicaríamoslasle-

yes estrictasy leyesinterferiblesque

incluyenlascláusulasceterisparibus. En

último lugarestaríanlasleyesqueex-

presansujecionescausalesentrecon-

diciones antecedentesy consecuen-

tes y son las denominadas leyes

causalesy no causales.

Moulines en su libro Exploraciones

Metacientificas, propone una nueva

caracterización de las leyes, deno-
minándolas "principiosguía)) que más

queuna propuestaterminológica, es
una redefinición de la forma y fun-

ción de las leyesdentro de las teo-

rías empíricas. En primer lugar, es-

tos principios permiten distinguir

que, tal y como lo propone la con-

cepciónestructuralista,lo importan-

te no es reconocer los enunciados

de sus leyessino las estructurasde

las que ellashablan,en tantopodría-
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mos decir que se trata de descripciones

acercade las posibilidades de expresión

denuestroaparato conceptual(Moulines,

1982,105),obviando cualquierana-

logíacon la descripciónmeramente

lingüística. En segundolugar, estos

principios pueden considerarsema-

trices conceptualesa partir de las cuales

sepueden derivar importantes leyes em-

píricas sobre la naturaleza. Finalmen-

te, los principios guía que analiza

Moulines(la segundaley de Newton

y la Segundaley de la Termodinámi-

ca),le permiten acercarseal sentido

"paradigmático" de los mismos va-

liéndosede la tesisde irrefutabilidad
propuestapor Kuhn y del valor que

tienen al ser una promesa de éxito
en la labor de hacerciencia.

El concepto de ley ha sido ataca-

do y defendido desde todos los

frentes epistemológicos, para el
casodel estructuralismo los mode-

los representan ciertos sistemas

realespara los cualeslas leyesdes-

criben su auténtico funcionamien-

to. Las leyesestánestructuradasde

maneraque han abierto la puerta a

temas tan importantes de la filo-
sofíade la cienciacomo esel de las

relaciones interteóricas que tras-

ciende el ámbito de las relaciones

entre axiomas y sus consecuencias

lógicas. Un vínculo interteórico co-
múnmente relaciona al menos dos

teorías,un ejemplo de ello es la re-

lación existente entre la termodi-

[j)(f)(f)8mGJ6
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námica y la hidrodinámica cuyo

vínculo estádado por la ley P=dE/
dV que relacionapresión, volumen

y energía, pues estos conceptos

han sido provistos a la hidrodiná-

mica por la termodinámica.

Las teorías empíricas de la ciencia

no se dan aisladamente "no son

mánadas" conceptualesy metodológicas;

es decir, ni desdeelpunto de vista de su

armazón conceptual, ni tomando en cuen-

ta el modo comofuncionan) comose apli-

cany ponen aprueba)pueden existir com-

pletamente aisladas unas de otras. JJ

(Moulines, 1982, 367). Incluso es

muy difícil considerarque existaal-

guna teoría que no conlleve algún

tipo de relación ya sea empírica o

conceptualmentecon otra teoría.

El crecienteinterés filosófico desa--

rroIlado por el programa

estructuralistasobrelos modelos,las

leyesy las teorías,nos permite con-

cluir este ensayocon las siguientes

consideraciones.

Como hemos expresadoa lo largo

del texto, las teoríasson estructuras

o entidadesconjuntistas que repre-

sentan sistemas físicos reales o al

menos resumen datos empíricos.

Estos sistemasabstractos se cons-
tituyen en "modelos" en el sentido

que se estableceun morfismo con

el sistemadel cual sedice que esun

modelo y nuestro interés se debe
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concentrar en considerados"mode-

los de teoríaso leyescientíficas".El

conocimiento científico estarácons-

tituido entoncespor un amplio gru-

po o conglomerado de modelos y

sus correspondientes conjuntos de

aplicaciones empíricas,enriquecido

por la interconexión teórica en una
relación de especialización.

Esto eslo que a grandes'rasgossu-

cedeen los períodos de ciencianor-

mal hasta que llegue el momento

en el que se produzca un cambio

teórico y todo vuelva a comenzar

o, visto de otro modo, continúe su

Rnista .lcadéDlira e Institncionlll de 11

curso. Como sugIeren Díez y

Moulines en el texto que nos ha

servido de guía para este trabajo

debemostener siemprepresente que las

teorías cientfftcasy todo lo que va aso-

ciado a ellas constituyen entidades que

existen en el tiempo histórico; no son

entidades connaturales al ser humanoy
mucho menos entidades que lo trascien-

dan) sino que tuvieron un nacimiento en

determinado momento histórico) se de-

sarrollaron y cambiaron de cierta mane-

ray eventualmentedesaparecieronen otra

fase histórica) al igual que lenguas) na-

ciones) códigosjurídicos o religiones"

(Moulines, 1982, 439).
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APORTE DE GALILEO A LA CIENCIA MODERNA

SÍNTESIS
En esteescritoseintentanmostrar loselementosdela
filosifia aristotélicaquepredeterminanla cienciamo-
derna. El planteamiento centralgira en torno a la
relaciónentreCaldeoy Platóny respaldauna tesis
que sepretende de la lectura de Kqyré,y es la de
pensar que entreelpensamientoantiguoy elpensa-
mientomoderno(galileano)no hqy ruptura, sino,por
el contrario,continuidad.Tesisque algunosfilósofos
comoKubn,por o/emplo,rechazaneinclusodefienden
elpunto de vista contrario.

DESCRIPTORES:
Apariencia, Realidad, Cualitativo, Cuantitativo,
Empíricoy Racional.

Mediante este corto ensayo se in-

tentan distinguir algunosconceptos

de la filosofía aristotélica que deli-

mitaban la concepción pregalileana

del mundo, con el fin de entender

los aportes de Galileo con relación

a las concepciones de apariencia-

realidad, cuali tativo-cuan ti tativo,
empírico-racional.

Para conseguir este objetivo se to-

mará como base el texto de

Alexander Koyré, Galileo y Platón,

puesto que considero que este au-

tor haceun análisisejemplar de di-

chas relaciones y, por lo tanto, es-
clarecedorde la crítica a la filosofía

tradicional que precede al cambio

de cosmovisión que venía

gestándosedesde el Renacimiento

en su forma másradicaly que toma

su dimensión más agudaen las re-

Ana Lucia Arango Arias *

ABSTRACT ~-;-----IIn this paper aristothelicphilosopf¿yelementsare
shown,thoseonespredeterminemodernscience.The
main point turns around the relationship among
Caldeo and Platon and it supports a thesisthat is
pretendedfrom readingthe text of Koyré, which is
to think that among the ancient thought and the
modernthought (galilean)thereis no break, bu!, on
thecontrary,continuzry.Thesisthat somephilosophers
like Ksbn, for example, rqea and evendifend the
oppositepoint of view.

DESCRIPTORS:
Appearance, Realiry, Qualitative, Quantitative,
Empirical and Rational.

futaciones galileanasespecialmente

concernientesa la posible relación

entre la físicaceleste(astronomía)y

la mecánicaterrestre.

Koyré (1997) nos srtua en primera
instancia en el modo particular de__

razonamiento de los aristotélicos,

señalaque la física de Aristóteles y

la de los nominalistas estabancer-

canasde la experienciadel sentido

común y es de tal manera como

debemosentenderlas concepciones

que se desprendende su filosofía,

en tanto dan cuenta de los fenó-

menos por ellos observados.

Lo importante a resaltar en estas

concepcionesesque susexplicacio-

nes forman un todo coherente ba-

sado en una concepción cualitativa

del mundo celestey terrestre. Así,

* Profesora de tiempo completo del Programa de Psicología de la Universidad Católica Popular del Risaralda. Dirección
de la Autora: aoalucia@ucpr edu ea
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@(fj(¿}8ffiWf5
No. 75

es posible situar dos lugares de la

concepciónderealidadmanejadapor

la tradición: "La creenciaen la exis-

tencia de 'naturalezas'

cualitativamentedefinidasy la creen-

ciaen la existenciade un cosmos,en

suma,la creenciaen la existenciade

principios de orden en virtud de los

cualesel conjunto de los seresreales

forma un todo jerárquicamenteor-
denado" (Koyré, 1997, 158).

Lo anterior implica la existenciade

un todo armónico donde cadacosa

tiene "su lugar natural" y es de allí

de donde se desprenden los con-

ceptos jerárquicos manejadosen la

Antigüedad, reposo y movimiento

tienen lugares ontológicamente di-

ferentes en esta concepción, sien-

do el reposo el que poseeun carác-

ter ontológico superior. De alli se

desprende la tendencia natural de

las cosasa ocupar dicho lugar natu-

ral, estaconcepción permite diluci-

dar porque el movimiento implica
una 'violencia',unaperturbacióndel

ordeny porque,deotro lado,la vuel-

ta al estado de reposo implica un
movimiento natural. Todo movi-

miento, por tanto, es un estado

transitorio puesto que al volver una

cosaa su lugar natural secumple su

finalidad. Los graves tienden natu-

ralmente haciael centro de la tierra

y los leveshaciaarriba,eseesel caso

de la piedra o la llama respectiva-

mente. La física de Aristóteles se

58
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basapuesen lo aparente,en aquello

que la experienciamuestra.

Esta explicación de la experiencia

está sustentadaontológicamente, el

movimiento es,entonces,en el ám-

bito sublunar "un proceso,un flujo,
un devenir en y por el que las cosas

se constituyen, se actualizan y se

realizan" (Koyré, 1997, 160). El

movimiento implica cambio en re-

lación con un lugar predetermina-

do y fijo, en estecasoel centro de

la tierra; sin embargo, como se in-

dicó másarriba, al serel movimien-

to algo violento, un estado transi-

torio, requiere de una causaque lo

genere.ParaAristóteles esacausase

puede presentar de dos formas:

como presión o como tracción.

El lanzamiento de proyectiles pre-

sentauna dificultad para este trata-

miento de la causadel movimiento,

en la medida en que la fuerza que
generael lanzamiento se separadel

móvil; al no creer Aristóteles en la

acción a distancia,pareceno existir

una explicaciónde éstedesdesu sis-

tema. Koyré hace referencia a la
explicacióndadapor el filósofo, "su

respuesta consiste en explicar el

movimiento aparentemente sin
motor del proyectil por la reacción

del medio ambiente,aire o agua.La

teoría es una genialidad.Desgracia-

damente, es absolutamente impo-

sibledesdeel punto devista del sen-

tido común. No es,pues,asombro-
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so que la crrtica de la dinámica

aristotélica vuelva siempre a la mis-

ma quaestiodisputata: ¿a quo moveantur

proiecta?" (Koyré, 1997, 162).

El nominalismo parisiense,la escuela

másimportante de física en las pos-

trimerías de la Edad Media, retorna

y examina detenidamente las limi-

taciones de la física antigua seña-

lando que ésta:

"se revelaba incompleta al momen-

to de esclarecer las inconsistencias

que surgían al desarrollar susprinci-

pios básicos, y al examinar la natu-

raleza de aquellos fenómenos que

dejabapor fuera. Precisamente este

grupo de autores dirigió su atención

hacia problemas como el del lanza-

miento, así como al hecho suficien-

temente conocido de la caída acele-

rada de los cuerpos y de la falta de

una explicación satisfactoria para la

correlación entre propiedades como

peso de los cuerpos, densidad del
medio y velocidad del movimien-

to". (Garda, C.E., 1997, pág. 117)

De estemodo, la escuelanominalista

refuta la tesis de Aristóteles con ar-

gumentos que implican primero un

orden material, señalando la impo-

sibilidad de que un cuerpo pesado

pueda ser movido por reacción del

medio ambiente, en este caso por

@cD[lflmGJf5
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el aire y, segundo seoponen a la atri-

bución a este medio de un doble

propósito, servir de impulsor y al

mismo tiempo de resistencia. Así,

por ejemplo, encontramos el expe-

rimento descrito por Juan Buridán

(Siglo XIV):

" ... si despuésdel impulso inicial un

cuerpo se mantiene en movimiento

gracias a los remolinos del aire, en-

tonces un cuerpo cuya extremidad

posterior seaplana deberíapermane-

cer en movimiento durantemás.tiem-

po que un cuerpo con ambas extre-

midades acabadasen punta, ya que

los remolinos aéreospueden apoyar-

se menos en dichas puntas. Sin em-

bargo, no esesto lo que secomprue-

ba y, por lo tanto, la explicación de

Aristóteles es errónea" (Reale G.

Antiseri, D., 1995, 549-550).

Esta escuela propone la teoría del

ímpetus' como explicaciónmásplau-

sibleal asunto de los proyectiles,ellos
suponenuna fuerza impresa transmi-

tida por el motor que causael movi-

miento al iniciarse el lanzamiento y

quehaceque el proyectil seacapazde

moverse separadodel motor.

A partir de estehecho incompatible

con lo fenoménico, que desmiente

la física aristotélica, se comienza a

cuestionar toda la concepción del

La existencia del impetus es postulada por Juan Buridan en el siglo XlV y con ella pretende señalar a la potencia del
impetus como la causadel movimiento. El imperus, como el calor, puede ser conservado mejor por unos cuerpos que
por otros y, al igual que el calor, se gasta dando como resultado el cesedel movimiento.
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estagmta.La noción de movimien-

to o de reposo ya no parecen tan
clarasy naturales,y,por tanto,la con-

cepción de un mundo ordenado y
armónico secolocaen telade juicio.

La teoríadinámicadel impetusrecti-

fica aspectosimportantesde la física

aristotélica pero no genera una

transformaciónradicaldelasconcep-

cionesque la misma establecía,así,

puedeafirmarseque esto sucede:

" ... no sólo porque la físicade los

nominalistassiguesiendoplanteada

sobre la basede 'oposiciones'entre

motor y móvil, lugaresnaturalesy no

naturales,etc, sino también porque
las explicacionessobre el conjunto

de los problemasde la dinámicasi-

guen siendo esencialmentelas mis-

mas.Es verdadque los nominalistas

demuestranqueAristóteles seequi-

voca e intentan corregido, pero lo

hacenusandolasmismascategorías,
. . .

sus rrusmassugerenc1asy sus m1S-
mascreenciasbásicas".(García,C.E.,

1997, pág. 121).

La distinción ontológicaentre repo-

so y movimiento entran a ser

reconceptualizadasdesdeel sistema
galileano.La teoríadel impetus tam-

bién resultasospechosaen su cerca-

níaalsentidocomúny,comolo anota

Galileo, en que en estaconcepción

Relisla Aeadémica e loslUuciooal de la I

de movimiento hay impresa una

noción de cambio en el sentido
aristotélicoy resaltaesencialmenteel

carácterperecederodel impetus.

"Evidentemente,Galileo tiene toda

la razón. Si entendemos el movi-

miento como efecto del impetus

considerado como su causa-una

causainmanente, pero no interna
al modo de una 'naturaleza'? - es

impensable y absurdo no admitir

que la causao fuerzaque lo produ-

ce debe gastarsenecesariamente,y

al final, agotarseenestaproducción.

No puede permanecer sin cambio

durante dos momentos consecuti-

vos, y, por consiguiente, el movi-

miento que produce debe necesa-

riamente aminorarse y apagarse"

(Koyré, 1997, 167).

Como hemos visto, tanto la física

aristotélicacomo la físicadel impetus

tienen el problemade manejarcon-

ceptoscualitativosy vagos,pero ade-

más,y estoesbien importante,en la

concepción aristotélica no pueden
concebirseel vacío y el movimiento

en el vacío.El vacíoharíacompleta-

mente imposible el movimiento de

un cuerpoy de pasotal concepción
destruiría el ordenamientocósmico

-lugaresnaturalesy lugaresno natu-
rales-,y la concepcióndemovimien-

to como cambioy como proceso.

2 En este caso debemos entender 'naturaleza' en el sentido baconiano de esencia.
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Aristóteles sostiene una concepclOn

cualitativadela físicaseñalandola sin-

razón de pensar el movimiento de

los cuerpos en el vacío, pues sólo la
geometríapermitiría tal planteamien-

to, pero referido no a los cuerpos

realessino a los cuerposgeométricos,

así:"El físico examinacosasreales;el

geómetra, razones a propósito de
abstracciones.Por consiguiente, sos-

tieneAristóteles, nadapodría sermás

peligroso que mezclar geometríay fí-

sicay aplicar un método y un razo-

namiento puramente geométricos al

estudio de la realidad física" (Koyré,

1997,pág. 163).

La teoría del impetus también es

una teoría cualitativa, que aunque

compatible con el vacío, no será

compatible con el principio de iner-

cia siendo de este modo excluyente

del método matemático:

[j)(fj(;fJ8m(J]f5
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". .. es imposible matematizar, es

decir, transformar en concepto

exacto, matemático, la grosera, vaga

y confusa teoría del impetus. Hubo

que abandonar esta concepción a

fin de edificar una física matemáti-

ca en la perspectiva de la estática

de Arquímedes. Hubo que transfor-

mar y desarrollar un concepto nue-

vo y original del movimiento. Este ~:
nuevo concepto es el que debemos " - "'

a Galileo" (Koyré, 1997, pág. 169)

Así es claro que estasconcepciones

cualitativasvan en contra de la con-

cepción epistemológica de Galileo la

cual implica el hecho de que en cuan-

to seaposible es necesario construir

conceptos precisos y rigurosos los

cuales indudablemente solo son po-

sibles desdela geometría.

Es esta concepción geométrica la

que aleja a Galileo de Aristóteles y

lo acercaaPlatón"; esteacercamien-

to implica la destrucción de la
cosmología y la metafísica tradicio-

nal a través de la geometrización y

matematización de la naturaleza; es

aSÍ, como partiendo de la supera-
ción de la concepción según la cual

3 Otro punto de vista da mayor énfasis a la influencia del pitagorismo sobre Galileo. Koyré menciona dos tradiciones
platónicas: la de la especulación mística sobre los números -pitagorismo-, y la de la ciencia matemática que sería para él
la filiación que sostendría Galileo.
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el mundo celestey el mundo terres-

tre están ontológicamente diferen-

ciados -siendo el mundo celeste'el

mundo de lo inmutable y lo perfec-

to, y elmundo terrestreel de lo cam-

biante y lo perecedero-, es posible

extender el uso de las matemáticas

al mundo terrestre al tomar a la na-

turalezacomo un todo homogéneo.

"La filosofía estáescritaenesegran-

dísimo libro que tenemos abierto

ante nuestros ojos, quiero decir, el

universo, pero no se puede enten-

der si antesno seaprendea enten-

der la lengua,a conocer los caracte-

res en los que estáescrito. Está es-

crito en lengua matemática y sus
caracteresson triángulos, círculos y
otras figuras geométricas, sin las

cualeses imposible entenderni una

palabra; sin ellos es como girar va-

namente en un oscuro laberinto"

(Galileo, 1984, 61).

Solo asíesposible la postulación del

principio de Inercia" que indica que

un movimiento no esuna categoría

ontológica sino un estado,el cual se

mantendrá indefinidamente hasta

que aparezcauna fuerza que se le

oponga y lo mismo sucederáen el

estadode reposo.Esta formulación

solamentees posible si se conside-
ra la existenciadel Vacío,aplicablea

un cuerpo matemático en un espa-

cio matemático.

Relista Atladémicaelnstilucional de la

Esta formulación se relacionanece-

sariamentecon el platonismo, a tra-

vés de ésteesposible la concepción

de un conocimiento a priori, el cual
posibilitará plantear la preeminencia

de la razón sobrela experiencia,ade-

másde fundamentarel asertode que

es la primera la que nos posibilitará
distinguir lo real de lo aparente(apa-

riencia sensible):

" ... Hastatal punto, queparaGalileo
la geometrizacióndelmovimiento tal

y como la ofrecen los discursosno

apareceen modo alguno como un

rodeo o como una huida hacia un

mundo inteligiblequeno eseldeaquí

abajo,sino como una entradadirec-

ta en el verdaderomarco de la natu-

raleza, del cual nuestra experiencia

sensiblesolo es una expresióny un

producto. En esemovimiento esta-

mos presenciando una subversión

del concepto de realidad concreta"

(Desanti,]-T, 1982,pág. 81-82).

Lo queaquíseimplica no esun asun-

to de continuidad, es la disolución

de una idea, la idea de cosmos que

regíadesdela antigüedady que evi-

dentemente traía una cantidad de

nociones como la de armonía, va-

lor, perfección, búsquedade causas

finales, designio, etc., que proveían

una lectura de la apariencia-rasgos

sensiblesmutables-, de lo cualitati-

vo y de lo empírico y, una concep-

4 Es este principio el que fundamenta implícitamente a la física galileana.
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ción de verdad como correspon-

dencia que se consolida en el me-

dio evo, para ceder paso, ya no a

un sabercentrado en la physis como

en los griegos o en una operación

divina como en los medievales,sino

centrado en una operación mate-

mática. (Ospina, 1997, 4-5).

Ya no se trata, por tanto, de lo que

se presenta a los sentidos, sino de

lo que se representa el sujeto de la

modernidad a partir de su raciona-

lidad. Se cede así,pues, el paso a la

matematización de la naturaleza y,

por ende, a los modos de conocer-

la, esto es,a todo aquello que pueda

presentarse como objeto seguro

para este saber representable.

"La disolución del cosmos significa

la destrucción de una idea: la de un

mundo de estructura finita,

jerárquicamente ordenado, un mun-

do cualitativamente diferenciado

desde el punto de vista ontológico;

esta idea es sustituida por la de un
universo abierto, indefinido, e inclu-

so finito, que las mismas leyes uni-

versalesunifican y gobiernan; un uni-

verso en el que todas las cosasper-
tenecenalmismonivel del ser,al con-

trario que la concepción tradicional

que distinguía y oponía los dos mun-

dos del Cielo y la Tierra. Las leyesdel

Cielo y las de la Tierra estaránfundi-

das en lo sucesivo.La astronomía y

la física se hacen interdependientes

e incluso unificadas y unidas."

(Koyré, 1997, 154).

En el fondo presenciamos el paso

del mundo del "aproximadamente"

al universo de la "precisión". La

construcción de una nueva metafí-

sica, la cual irá expulsando del co-
nocimiento científico a los concep-

tos cualitativos para restringirse al

uso de nociones y teorías que ten-

gan la precisión y la exactitud de las

matemáticas y de la geometría

(euclidiana), tarea luego completa-

da por Descartes en sus Meditacio-

nes Metafísicas.

Como puedeobservarsea lo largo de

este escrito, los cambios sustanciales

que conducen al establecimiento de

la cienciamoderna no pueden ser to-

mados como una discontinuidad en

la que jugarían un importante papel

un cambio en el espíritu de la época,

en el cual se sustituiría una visión

contemplativa por otra activar o se
plantearíauna ruptura a partir del en-

frentamiento con los criterios ideoló-

gicos del momento representados

por la Iglesia Católica y respaldados

por los argumentosde autoridad fun-

damentadosen Aristóteles; o por los

rasgosdistintivos de la física moder-

na como el rechazode principios pre-

cedentescomo la teoríadel ímpetus y

susustituciónpor la adopción de nue-

vos principios, en estecasoel princi-

pio de la inercia.
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ParaKoyré, el primer punto seen-

cuentra basadoen una concepción

que considerala necesidadde com-

prenderla naturalezaparadominarla

y aprovecharla.Es esta la concep-

ción que presenta Bacon en el

Novum Organun y frente a ella el

autor nos dice que la ciencia mo-

dernano fue creadani desarrollada

por ingenierosni por técnicos,sino

por teóricosy filósofos, así,nos re-

cuerda que la ciencia de Galileo y

de Descartes"no es obra de inge-

nieros ni artesanos,sino de hom-

bres cuya obra rara vez rebasó el

orden de la teoría" (pág.151).

Respectoal segundopunto, Koyré
mencionaque algunoseruditos han

señaladoel papelde la observacióny

la experienciaenladesautorizaciónde

la cienciade la épocay,por ende,en

elenfrentamientoconlaideologíasos-

tenidapor laIglesia.Sinembargo,aun-

que estees un aspectoimportante,

quenecesariamenteacompañaa todo

descubrimientoque trastornael or-

den de las cosas,esnecesariorecor-

dar que el sentido común no juega

un papelimportanteparaelnacimien-

to de la cienciamoderna, sino mas

bien, la experimentación:"La experi-

mentaciónconsisteen interrogarme-

tódicamentea la naturaleza;estain-

Rellsta Acadélllica dnsliCncional de la 1

terrogaciónpresuponee implica un
lenguqjeenel queformular laspregun-

tas,asícomo un diccionarioquenos

permitaleere interpretarlasrespues-

tas... para Galileo, como sabemos,

es... en lenguajegeométrico como
debemoshablara la naturalezay reci-

bir susrespuestas"(pág.153).

Frente al tercer punto, los rasgos

distintivos de la físicamoderna, en

estecasoen el principio de inercia

como fundamento de la nueva

concepción del movimiento, no

resultasersuficienteparapensarun

cambio de concepción. Tal como

lo presenta una concepción

discontinuista planteada por algu-
nos historiadores de la cienciay de ,

la filosofía.

Para Koyré es necesano pensar,

analizarquéhizo posible la concep-

ción y aceptación del principio de

inercia y ello sólo puede ser posi-

ble si sepone en el centro del aná-

lisis toda la cuestión de la disolu-

ción cualitativaque conllevaa la di-

solución del cosmos. Es en este

centramiento donde es posible ver

la continuidad de un punto de vis-

ta platónico a partir de situar una

teoría del conocimiento desde el

punto de vista matemático.
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EMPRESAS Y ACUMULACION DE CAPITAL SOCIAL

EN UN MUNDO GLOBAL

SÍNTESIS
Una delaspreocupacionesteóricasy empíricasde las
cienciaseconómicay administrativa ha sido identifi-
car losfactores quepropician el crecimientoeconómi-
co, la acumulaciónde capital socialy la mljora de la
productividad; con la incorporación masiva de inno-
vacionesseafectaa losproductos, losprocesosdefa-
bricación, lasformas de organización de las empre-
sas,las relacionesdeproduccióny losfactores de loca-
lización de las distintas actividades,estees el tema
que aborda elpresentedocumento.
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En este documento se hace un re-

corrido por algunos de los desarro-
llos teóricos de la Econornia y la Ad-

ministración en relación con los cam-

bios sustancialesque han ocurrido

en diversos aspectosde la vida em-

presarial, derivados de los procesos

de globalización y mundialización. Se

hace hincapié en las redes socialesy

empresarialescomo una nueva for-

ma organizacional de los sectores,en

los mecanismos de incorporación

masiva de las innovaciones y en los

factores de localización de la activi-

dad productiva, como los elemen-

tos que en esecontexto propician el

desarrollo económico y empresarial,
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la acumulación de capital social y la

mejora de la productividad.

La finalidadúltima de la actividadeco-

nómica es el bienestarsocialy en ese

sentidounade laspreocupacionesteó-

ricasy empíricasde lascienciaseconó-

mica y administrativaha sido identifi-

car los factoresque propician el creci-

miento económico,la acumulaciónde

capitalsocialy la mejora de la produc-

tividad.La mayor parte de los elemen-

tos teóricos desarrolladosen torno a

la relaciónentre crecimientoy progre-

so técnico, fueron planteado obede-

ciendoa lasreglasde operacióndellla-

mado modelo de producció~ en serie;

en un contexto de econorniaprotegi-

da que permitió a las organizaciones
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definir configuracionesque seadapta-

ron a las condicionescambiantesdel

medio ambiente.

Sin embargo, las transformaciones

permanentesdesencadenadascon la

globalizaciónhan llevado a algunos

investigadoresa considerar que es-

tos lineamientosteóricos no permi-

ten a la teoríaadministrativaenfren-

tar los retos que sepropone en las

diferentes actividades productivas

mundializadas.Este proceso,que se

caracterizaante todo por la masiva
incorporación de innovaciones-que

afectanno sólo a los productos sino

alos procesosde fabricación,lasfor-

mas de organización de las empre-

sas,las relaciones de producción y
los factoresdelocalizacióndelasdis-

tintas actividades- estáprovocando

una ruptura con el anterior modelo

tecnológico (Caravaca,1997,40).

LAS NUEVAS FORMAS DE LA
ACTIVIDAD PRODUCTIVA

Los procesosde mundialización de

la actividad productiva impulsan la

fP0[jflOOGJf5
No. 75

actuación de las empresas basada

en patrones de mejora administra-

tiva y de manufactura (incorpora-

ción obligadade las mejores prácti-

cas en los dos campos citados) y
en la participación en redessociales

y empresarialesque permiten el ac-

ceso a la información científica y
tecnológica considerada como un

recurso de primer orden.

La globalización 1 de la economía

mundial involucra flujos crecien-

tes de intercambio de bienes y ser-

vicios a escalaplanetaria, para los

cuales las regiones son soporte fí-

sico, pero también el lugar central

de producción de estos bienes y

servicios".

Siguiendo a Castells (1999), la nue-

va organización de la economía es'

informacional porque la produc-

tividad y competitividad de las

unidades o agentes de esta eco-

nomía (empresas, regiones o na-

ciones) depende de su capacidad

de generar, procesar y ~plicar con

eficiencia la información basada

Por internacionalización se entiende todo aquel conjunto de operaciones que facilitan el establecimiento de vínculos más
o menos estables entre la empresa y los mercados internacionales, y se puede concebir desde las' condiciones de costos y
ventajaseconómicaso como un proceso de compromiso creciente de aprendizajebasadoen la acumulación de conocimientos
y en el incremento de recursos comprometidos en los otros países a los que la empresa extiende sus actividades.
La globalización se define como el resultado de la internacionalización de la producción y se caracterizapor: nivel superior del
comercio respectoal de la producción, el nuevo papel de las empresasmultinacionales,una división internacional del trabajo, la
revolución de las comunicaciones, la unificación de los mercados financieros nacionales y los intentos permanentes de
coordinación de las políticas económicasde las grandespotencias (Cardona,2(00).
La mundializaciónserefierea la integracióncadavez másimportantede economíasy sociedadesdel mundo entero,fundamentalmente
a travésdel comercio y de los flujos financieros y de la transmisión de cultura y tecnología(Castells,1999;2(01).

2. "Por economía global entendemos aquella que funciona en tiempo real como una unidad en un espacio mundial, tanto
para el capital como para la gestión, el trabajo, la tecnología, la información o los mercados. Incluso las compañías
ancladasen, y dirigídas a los mercados nacionales, dependen de la dinámica y de la lógica de la economía mundial a través
de la intermediación de sus clientes, suministradores y competidores" (Castells, 2001, pp. 22-23). Esta movilidad global
e instantánea clel capital es una actividad globalizada.



En estesentido, tanto la teoría eco-

nómica como la administrativa

consideran que la
internacionalización de la empresa

es una decisión racional basadaen

los costesy en las ventajasde pro-

ducir en determinados mercados

y por tanto, la explicación acerca

de la economía internacional es

posible mediante una convergen-

cia de factores; se plantea que las

empresasque se internacionalizan

deben poseer ventajas de propie-

dad sobre las empresasde otras na-

cionalidades, contar con ventajas

de internalización procedentes de

una reducción en los costos de

~ transaccióny tener ventajasde 10-

~,

. ~.','. c

3

alización en el otro país".

> Las ventajas de propiedad de las empresas se refiere a la posesión con carácter de monopolio sobre cinco activos
específicos: el conocimiento de habilidades tecnológicas y de marketing adquirido a través de investigación y desarrollo,
los conocimientos de gestión de equipo, economías de escala, mejores ideas de comercialización, imagen, calidad y
marcas generales conocidas: Kindlerberger 1969, citado por RAMÓN, 2000, 49.
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en el conocimiento. Es global por-

que la producción, el consumo y la
circulación, así como sus compo-

nentes (capital,mano de obra, ma-

terias primas, gestión, información,

tecnología, mercados), están orga-

nizadosa escalaglobal, bien de for-

ma directa, bien mediante una red

de vínculos entre agenteseconómi-

cos. Es ala vez informacional y glo-

bal porque, en las nuevascondicio-

nes históricas, la productividad se

generay la competitividad seejerce

por medio de una red global de

interacción (Castells,1999,p 93).

68
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LOS FACTORES DE LOCALI-
ZACIÓN DE LA ACTIVIDAD
PRODUCTIVA

Los impactos territoriales derivados

de los procesosde reestructuración

delcapitalindustrialy suredespliegue

territorial tienen diferentes conse-

cuencias,todos ellosrespondena las

diversas formas de articulación de

las sociedadesen un sistemaglobal,

no sólo las empresassino también

las regionesaprovechansuspropias

ventajas (condiciones de infraes-

tructura, centros educativosde alta

calidad, mejores niveles de vida, u

otras políticas gubernamentalesex-

plícitas formuladasparaatraerinver-

siones a la región) para conseguir

integrarse con una buena posición

en el espacio global, compiten de

esta forma por las empresas que

buscan una ubicación. El debate

acercade la competitividad regio-
nal gira en torno a la relación entre

la competitividad de las empresasy

su repercusiónen los territorios re-

lacionadoscon ellas,ya seamedian-

te su propiedad o su ubicación.

Segeneralizaasíla tesisde que todo

procesodedesarrollorequierela utili-

zaciónracional,equilibraday dinámi-

cadelosbienespatrimoniales,yasean

estosmonetarios, humanos, físico-
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ambientales o culturales (Caravaca,

1997,43; Romo y Abdel, 2005, 205).

Es la capacidadinnovadora, que per-

mite utilizar mejor los propios recur-

sos,la que condiciona la forma de ar-
ticulación de las distintas regionesen

un espaciomundial desequilibradoy

muy cambiante en el que se contra-

ponen áreasemergentesinnovadoras

y bien conectadasen las principales

redes, a aquellas otras marginales o

incluso excluidas,por su falta de espí-

ritu innovador y su deficiente acceso

a dichas redes (Caravaca, 1997, 42;

Castells,1998;2001).

Esto significa que, la participación

en los mercados es el resultado del

intercambio entre individuos que

poseen información y recursos

complementarios y que aprovechan

la oportunidad empresarial, por esta

razón esde esperarque el inicio y la

ampliación de las relaciones se ex-

pliquen desde la teoría de las redes

sociales" y empresariales", centrada

en la transmisión de información

sobre nuevas ideas y oportunidades

entre redes interpersonales. Por ex-

tensión, para la participación en un

mercado regional o nacional, es ne-

cesario que una empresa establez-

ca o participe de una red que le

permita tener las ventajas de pro-

piedad y de eficiencia.

La participación en redes empresa-

riales construidas sobre la base de

redes sociales implica, como se ha

venido exponiendo, nuevas conduc-

tas de los individuos y las institu-

ciones, sobre esta base se constru-
ye capital social. De acuerdo con la

CEPAL (2001), las relaciones eco-

nómicas no provienen de un mo-

delo propio, sino que están incrus-

tadas en un tejido social y cultural

que permite establecer conexiones

de los fenómenos económicos con

la esfera sociocultural, arraigando

todas las relaciones sociales en un

solo sistema que también incluye

intercambios económicos. El con-

cepto de capital social ha surgido

en distintas disciplinas como una

aproximación para abordar precisa-

mente esas conexiones y analizar,

en esemarco, algunasde las fuerzas

socialesque interactúan con los pro-

cesosde desarrollo. Para la CEPAL

(2001), el concepto de capital social

4 Las redessociales,también denominado análisisestructural,se ha desarrolladocomo herramientade medición y análisisde
las estructurassocialesque emergende las relacionesentre actores sociales(individuos, organizaciones,naciones,etc.) El
análisisde redespresta atención especialal estudio de las estructurassocialesbuscando la comprensión de las condiciones
estructuralesde las accionesde los actores.El análisisde redessocialesgeneralmenteestudia la conducta de los individuos
a nivel micro, los patrones de relaciones(la estructura de la red).a nivel macro, y las interaccionesentre los dos niveles.
Para una introducción al análisis de redes puede consultarsea Molina, José Luis (2001) El análisisde redes sociales:una
introducción.

5 Se entiende por redes, el conjunro de relaciones sociales entre organizaciones para superar obstáculos y conquistar
mercados,más allá de los alcancesindividuales. Las redes se encuentranen todas partes, se trata de mecanismosbastante
flexibles y muchas veces poco formales, por las cualescirculan los recursos necesariospara las empresas:económicos,
materiales,informáticos y humanos (Gereffi, 2001; Castells,1999;Cardona, 2000; Caravaca,1997).
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se ha entendido "como el conjun-
to de normas, instituciones y orga-
nizaciones que promueven la con-
fianza y la cooperación entre lasper-
sonas, las comunidades y la socie-
dad en su conjunto". La acepción
más difundida del concepto insti-
tución integra ambos lados: los efec-
tos normativos por un lado y los
roles, relaciones y conductas, por
otro, todo dentro del mismo tér-
mino institución. Esta conceptuali-
zación distingue el capital social del

capital cultural (CEPAL, 2001).

LOS MECANISMOS
DE INCORPORACIÓN
MASIVA DE INNOVACIONES

Por tanto, el desenvolvimiento de
una región o de un país puede mi-
rarse como un proceso de acumu-
lación de capacidades tecnológicas
y sociales,este aprendizaje tecnoló-
gico se hace en las empresas en lo

Revista Académica e Iostitllcional de la 1

que se denomina «estilo tecnológi-
co» o paradigma tecnoeconómico".

Este trae consigo un conjunto de
principios de «sentido común» que
orienta las decisiones de los empre-
sarios, gerentes, administradores,
ingenieros e inversionistas 7 ,se ar-
ticulan así los modelos técnico
organizativos para aprovechar al
máximo el potencial de la revolu-
ción tecnológica en la estructura
productiva (pérez, 2001, 123).

Los procesos de innovación tecno-
lógica, reestructuración productiva y

globalización económica, en ejecu-
ción sobre todo a partir de los años
noventa, están asociados a impor-
tantes cambios espacialesque defi-
nen nuevas formas de organización
del territorio". La preocupación por
entender estanueva dinámica ha lle-
vado a señalarque la explicación de
estosfactores implica descendera un
análisis más desagregado a nivel de

6 Para Freeman citado por Castells, 1999, 87: un paradigma tecnoeconómico es un grupo de innovaciones técnicas,
organizativas y gerenciales interrelacionadas, cuyas ventajas se van a encontrar no sólo en una nueva gama de productos

y sistemas, sino en su mayoría en la dinámica de la estructura del coste relativo de todos los posibles insumos para la
producción. En cada nuevo paradigma, un insumo particular O conjunto de insumos puede describirse como el "factor
clave" de ese paradigma, caracterizado por la caída de los costes relativos y la disponibilidad universal.

7 Según los planteamientos de Kast, el comportamiento de inversión y del desarrollo tecnológico tiene determinantes
rnesoeconómicos, microeconómicos, macroeconómicos y restricciones impuestas por la tecnologia: los grandes precios

de la economía influyen significativamente sobre la conducta de inversión e innovación de las empresas porque afectan
la tasa de rentabilidad esperada de la inversión y condicionan el espíritu de innovador del empresario; los regímenes
competitivos y tecnológicos sectoriales, están constituidos por instituciones, hábitos de conducta y reglamentaciones
específicasde un sector (o región) que sin estar presentes en el agregadode la economía, afectan la conducta de inversión
e innovación de las empresas; la conducta innovativa es influida por los cambios autónomos a lo largo del tiempo la
frontera de conocimientos científico - técnicos en cada rama productiva (Kast, 2000, pp 33-35).

8 De acuerdo con Castells, 1999 y Ciccolella 1992, la concepción tradicional de la teoría de la localización, concibe el
espacio como abstracto, rígido, ahistórico, estático y casi excluyentemente local. La noción de espacio relativo en cambio,
aborda las transformaciones del territorio no como meros procesos territoriales, sino como el resultado de procesos
sociales (el término social incluye lo económico, lo cultural y lo político) que en su evolución alteran su propia
territorialidad. El espacio tiene contenido social porque en su dimensión social e histórica, el hombre lo construye y
posibilita su reproducción a través del trabajo; el concepto de espacio social remite a la idea de que el ámbito físico en
el que se desenvuelve una sociedad, ha sido producido por el conjunto de la misma, a través del proceso de trabajo. El
espacio también se concibe como medio de producción y como mercadería, como valor de uso y como valor de
cambio, el espacio también es capital (Ciccolella 1992; Castells, 1999, pp. 40-41).
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empresa,se señalaque los procesos

de reasignaciónde recursos,inheren-

tes a cualquier cambio técnico y de

especializaciónproductiva de la eco-

nomía, tienen lugar básicamente en

el plano sectorial.

n-e acuerdo con estos planteamien-

tos, cuando la teoría administrativa

estudia los alcancesde la actuación

de la empresa se debe ocupar de la
relación sistémica de los- siguientes

aspectos:

a) La estructura productiva, en la

que se tiene en cuenta el tipo y la

importancia relativa de las activi-

dadeseconómicasque sedesarro-

llan en la región, las características

de estas actividades, el nivel de

productividad que alcanzan y la

composición y calificación de la

fuerza de trabajo que requieren.

b) El contexto macroeconómico
nacional; especialmente en tér-

minos de: la magnitud y compo-

sición del producto nacional, la

magnitud y la estructura de la base

exportadora, y el nivel de los sa-

larios entre los factores determi-

nantes de este contexto.

c) Sunivel de competitividad que

está determinado por los puntos

anteriores y ademáspor: losfacto-

res de localización que ofrece que

son determinantes de su mayor

[Pcfj(f}8m(iJf)
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o menor capacidad de atracción

de actividades productivas (tales

como la accesibilidad al mercado

de consumo local y global); su

capacidad para producir bienes y

servicios que alcancen los

estándares requeridos

internacionalmente; la

sustentabilidad de su proceso de

desarrollo en el sentido que no

comprometa el patrimonio de las

generacionespresentes y futuras;

su disponibilidad de un stock de _.;
¡.

infraestructura que satisfaga los _...

requerimientosde los flujos debie-

nes y servicios a escala global

(transporte y comunicaciones en-

tre los serviciosmás importantes);

y su capacidad para producir y
procesar información que resulte

además en la producción de in-

novacionesy tecnologíasaplicables

a los procesos productivos.

lo,

.,. ).;
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o siguiendo los planteamientos de

kast, el comportamiento de inversión

y de desarrollo tecnológico tiene de-

terminantes mesoeconómicos,

microeconómicos, macroeconómicos

y restricciones impuestas por la tec-

nología, como apareceen la página

69. Esto significa que en el contexto

de la globalización sepone de relieve
la interacción de la dinámica del mer-

cado,la gestión estatal,la creaciónde

redesinstitucionalesy la capacidadde

integraciónde cadenasdevalor como

los cimientos de la eficiencia econó-
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mica,ademásesnecesarioavanzaren

el concepto de empresacomo obje-
to de estudiopara la Economía y la
Administración.

Como se ha expuesto, la empresa

en sí misma no resulta inicialmente

de interés directo para los econo-

mistas,ellaapareceen la teoríaclási-

ca y neoclásica como parte de la

explicación del funcionamiento del

mercado y de los precios como un

mecanismo de asignación de re-

cursos.La teoríaeconómicaconven-

cional se interesa por elaborar ex-

plicaciones de cómo las empresas

maximizan susbeneficios,dadassus

funcionesde costesy los preciosdel

mercado (o como combinación de

factores minimizad ora de costes),

considera la empresacomo unidad

de producción, a la manerade una

cajanegra en la que entran factores

productivos y de la que salenpro-

ductos y servicios.

La teoríaeconómicainstitucionalista

americana,que se origina en Esta-

dos Unidos, a finales del siglo XIX,

plantea que la condición de mayor
o menor eficiencia de una econo-

mía está determinada por las insti-

tucionesenlasqueellasedesenvuel-

ve, e incorpora como factores que

permiten una visión más amplia los

RevistaAlladémica e lustitucional de la 1

siguientes:la importancia económica

de los hábitos de conducta, el pen-

samiento de los grupos humanos y

la complejidad de las instituciones

sociales,(Martínez,2001,1);además

consideraque los resultadosde una

empresa no dependen sólo de la
tecnología y de las condiciones del

mercado, la empresadebe ser estu-

diada como una institución social,

sedebemirar lo que sucedeal inte-

rior de la caja negra; esta corriente

critica a la teoría económica

neoclásica,por considerar«leyes»lo

queen realidadson fenómenoscon-

tingentes que dependen de facto-

res históricos, sociales e
institucionales.

A partir de la teoríaoriginaria de los

costos de transacción de Ronald

Coase"(1937), seconsiderala exis-

tencia de fallas de mercados que

explican por qué las empresasdo-

mésticaseligen explotar su ventaja

monopolística a través de inversión

directa, en vez de utilizar otras al-

ternativas (Rugman citado por Ra-

món, 2000, 55). Desde esta teoría,

los resultados de una empresa no

dependensólo de la tecnologíay de

las condiciones del mercado, sino

de que su administrador seacapaz

de organizar los recursosy estable-

9 Ronald Coasefue el primero en explicar que el tamaño de una empresadependeno sólo de la tecnología sino de las
diferencias en los costes de la transacción, cuando los intercambios se hacen en el interior de una empresa° entre
diferentes empresas,lo usual es que las empresastomen una decisión estratégica(Castaño,2001, 13).

_II·!III •• ~"_·II,,
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cer un ambiente adecuado de tra-

bajo. Son las instituciones internas

de la empresa,formales o informa-

les, las que determinan su mayor

grado de productividad (Rodríguez,

1999;Castells,1998;Castaño,2001;

Martínez, 2001).

Es claro que la economía

institucional agregaelementosnue-

vos de explicación a las tesis de la

teoría microeconómica neoclásica

(Rodríguez, 1999, 1):

• El cálculodeoptimizaciónproduc-

to de la decisiónracional,seefec-

túa de acuerdo con los esquemas

ordenados de preferencias,tiene

en cuentala tesisde Simon sobre

la "racionalidad restringida", y

admite que estecálculo se realiza

desde capacidades limitadas
cognitivas,a basede información

incierta, incompleta o inexacta,y

con dificultadesde llegara acuer-

dos con otros agentes.

• La unidad centralde análisisesel

"coste de transacción". Las par-

tes que efectúan actividades de
"intercambio", realizansuelección

racional "calculada" de acuerdo

con los beneficios y costes
percibidos en talesintercambios.

• La existenciade las instituciones

(las empresasconcebidas como

"jerarquías") se justifica, sólo en

la medidaen quelos agentescon-

tractualesconsideranque la dife-

[PcfJr¿;OmGJ6
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rencia entre beneficios obtenidos

de tales contratos y costes de

transacciones (generados en su

configuración y mantenimiento:

por negociaciones,controles,eje-

cución de actividadesvinculadas

a la obtención de los fines de los

agentes) superan a los que po-

drían obtener en otro tipo de

coordinación: el definido por las

condiciones del "mercado". El

costo de la transacción, si es lo

bastante elevado, justifica la co-

ordinación mediante la gestión

(Castaño, 2001, 9)

• El sentido de la creacióny man-
tenimiento deun colectivo,sejus-

tifica por la capacidadde las "je-

rarquías" para reducir la incerti-

dumbre y crear un marco más

estableparalos intercambioseco-

nómicos (N orth citado poi

Rodríguez, 1999, 1).

El nuevo institucionalismo econó-

mico tiene unos rasgosespecíficos:

aborda la empresacomo organiza-

ción, como un conjunto de acuer-

dos internos explicables en térmi-

nos de costes de transacción, no
utiliza el modelo de agenteeconó-

mico racionaly maximizador de uti-

lidadesy beneficios,utiliza la mate-

mática y la estadística como ins-

trumentos al servicio de la teoría.

Su teoría no estábasadaen mode-

los formales abstractossino en da-

tos extraídosde la realidad. Consi-
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deran que la realidad económica es
dinámica y su evolución puede ser
descrita frecuentemente con los tér-
minos del evolucionismo darwinista

(Martínez, 2001).. La empresa, es
una red de contratos o acuerdos
explícitos e implícitos entre propie-
tarios y directivos, directivos y tra-
bajadores, proveedores y clientes
internos y externos, que finalmente
determinan en mayor grado su pro-
ductividad.

El nuevo institucionalismo econó-
mico elige como unidad de análisis
al individuo y sus decisiones «racio-

nales»- y no el sistema social-, e in-
tenta una explicación teórica del fe-
nómeno «organización» de la acti-
vidad del sistema económico a par-
tir de categoríasde la teoría econo-
mica. El enfoque parte de ciertos
presupuestos sobre la conducta hu-
mana (Rodríguez, 1999, 10): el in-
dividuo tiende a maximizar sus uti-

lidades, la conducta del individuo
está regida por una motivación

Rellsta ,\('adémica e Iustitucioual de la Lf

egoísta y oportunista (intentará
aprovechar debilidades de los otros
para maximizar sus utilidades).

La teoría de la internalización de la
empresa multinacional tiene su ori-
gen en la teoría de los costesde tran-
sacción10 y explica los intercambios
de productos intermedios entre
países como el resultado de la pre-
sencia de las organizaciones multi-
nacionales que actúan como meca-
nismo alternativo al del mercado
para gestionar actividades de valor
a través de las fronteras nacionales,
con dos condiciones: a) que exis-
tan ventajas de localización y (b) que
organizar estas actividades dentro
de la empresa resulte más eficiente.

Para avanzar en los aportes del
institucionalismo, resulta importan-
te aclarar el concepto de institución;

éste se refiere a cualquier organis-
mo o grupo social que, con unos
determinados medios, persigue la
realización de unos fines o propó-

10 De acuerdo con Galván Sánchez, 2003 y Taboada Ibarra, 2006, a finales de los años setenta surge como nueva línea de
investigación, la teoría de la internalización, influenciada por el trabajo de WiLliamson (1975), que busca en el interior de
la empresa los procesos internos de transferencia de información. La internalización se considera como la contribución
más importante de los microeconomistas al conocimiento de la empresa multinacional, al ser utilizado para explicar las
transacciones jerárquicas entre países (Dunning, 1993). Esta perspectiva fue sugerida inicialmente por McManus (1972),
pero fue la publicación del libro de Buckley y Casson (1976) lo que la convirtió en el enfoque dominante de aquellos
años para el estudio de la empresa multinacional.
La teoría de la internalización de la empresa multinacional se origina en la teoría de los costes de transacción, parte del
supuesto de que cuando los mercados son perfectamente competitivos, no hace falta ningún tipo de mecanismo de
control, ya que la amenaza de ser sustituido por otra empresa, elimina la posibilidad de desarrollar un comportamiento
oportunista y fuerza a las empresas a actuar de manera eficiente.
La teoría de la internalización se centra en explicar por qué están las transacciones de productos intermedios (tangibles
o intangibles -) entre paísesorganizadas por jerarquías en lugar de venir determinadas por las fuerzas del mercado. Su
hipótesis básica es que las organizaciones multinacionales representan un mecanismo alternativo al mercado para
gestionar actividades de valor a través de fronteras nacionales, y que para que las empresas se impliquen en inversiones
directas en el extranjero tienen que darse dos condiciones (BuckJey y Casson, 1976): (a) que existan ventajas de localizar
las actividades en el exterior y (b) que el organizar estas actividades dentro de la empresa resulte más eficiente que el
venderlas o cederlasa empresasdel país extranjero en cuestión. (Taboada Ibarra, 2006 y Galván Sánchez,2003, pp 93-97).
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sitos. Sin embargo, dentro de la li-

teratura económica se utiliza el con-

cepto «institución» como algo más

genérico: la forma en que se relacio-

nan los seres humanos de una de-
terminada sociedado colectivo, bus-

cando el mayor beneficio para el gru-

po. Son los usos, hábitos, costum-

bres o normas por los que se rigen
las relaciones socialesy económicas

entre los miembros del grupo. El
beneficio de la institución es mayor

cuanto más eficiencia genere en la
economíay más minimice los costes

de transaccióny de información. Eso

será más posible cuanta más expe-

riencia posean los agentesque parti-

cipen de dicha institución, más sen-

cillas sean las reglas y menor seael

número de individuos que las tienen

que ejecutar (Miró, 2003).

Para que los [mes de la institución 11

seanposibles, esasrelaciones que se

establecen deben estar guiadas por

un conjunto de normas o reglas for-
males o informales que auto limitan

o restringen la actuación de los in-

dividuos y se enmarcan en un con-

texto socioeconómico determinado.

[Pé0flmGJf3
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Por tanto, de esta argumentacron

se pueden desprender dos afirma-

ciones importantes, según Miró:

generalmente las instituciones no

son algo diseñado, sino resultado

evolutivo de la actuación espontá-

nea de los agentes (personas físicas
y jurídicas) que participan de la mis-

ma y el tiempo es un factor funda-

mental. Mediante el aprendizaje y la

evolución de las costumbres y, prin-

cipalmente, los individuos obtienen

mayor rendimiento de sus actuacio-

nes y modos de convivencia.

La teoría administrativa propone una

definición de organización que su-

pera la estructura con arreglo a [mes

y se aproxima de manera notable a

la de los institucionalistas. Barnard

(1938, 101), por ejemplo, presume la
existencia de una organización-

«cuando (1) hay personasaptaspara
comunicarse entre sí (2) que desean

contribuir con su acción (3) para la

realización de un propósito común".

A su vez, fundamentándose en las

teorías estructuralista y

contingencial'", setienen definiciones

11 Para Kast, el término instituciones en la literatura contemporánea tiene al menos tres sentidos distintos (David, Granovetter,
North, Williamsom y Freeman): como normas que rigen la conducta de los actores sociales: la ley de patentes es una
institución regulatoria, para hablar de hábitos de comportamiento de los agentes económicos, para referimos a agencias
o entidades públicas o privadas, que intervienen en la gestión de la vida comunitaria: bancos, sindicatos, cámaras
empresariales y las universidades.

12 La corriente estrucruralista aparece a fines de los anos cincuenta y pretende equilibrar los recursos de la empresa,
prestando atención tanto a su estructura como al recurso humano, abordando aspectos tales como la correspondencia
entre la organización formal e informal, entre los objetivos de la organización y los objetivos personales y entre los
esúmulos materiales y sociales.Se cimentó en el trabajo de Max Weber, y más delante en los aportes de Mayntz, Bamard
y Etzioni
De otra parte el modelo llamado contingencial considera que no existe un tipo ideal o mejor de organización, depende
de las condiciones históricas y sociales en las que se desenvuelve la empresa y la dirección. Se requiere pues comprender
a cabalidad las condiciones de cambio para crear esquemas de flexibilización y cambio adecuado en la organización.
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posteriores que destacanla idea de

organizacióncomo entidado estruc-

tura concreta,tangibley relativamen-

te estable,cuyos componentes res-
pondenal del comportamientode los

individuos que en ella trabajan.Los

conceptos que resultan destacanla

combinación de tres características

organizacionales(Da Fonseca, Ma-

chado-da-Silva,2002,5):

Primera, la organización se conci-

be como una colectividad orienta-

da hacia el alcancede objetivos es-

pecíficos; esta búsqueda se consi-

dera intencional, porque su cumpli-
miento requierela coordinación en-

tre relaciones funcionales y activi-

dadesdesempeñadasde manerasis-

temática.Los objetivos son especí-

ficos en la medida que son defini-

dos en forma clara y proporcionan

criterios precisos para la selección

de alternativasde acción.

Segunda, la organizaciónexhibeuna

estructura formal: un conjunto de

rutinas, reglasy procedimientosex-

plícitosy jerárquicamentedistribuidos.

Tercera, los estudiosos declaran

quelasoperacionesorganizacionales

son influenciadas poi demandas

ambientales.

Por otra parte, debe retomarse la

concepción de Giddens (1978): la

estructura es tanto un medio como

un resultadode la acción.Esta con-

cepción conduce a la comprensión

8(wisla At:adéDliea nlnstitumoual de la ti,f

de las prácticas organizacionales

desdeuna perspectivamás dinámi-

ca, como producto de una estruc-
tura construida «parareflejar y faci-

litar significados,la cualdescribetan-

to la estructura prescrita, como las

configuracionesde interacción rea-

lizadasy la medidaen que ellos son

mutuamente constituidos y consti-

tutivos» (Ramson, Hinings y

Greenwood, citados por Da

Fonseca, Machado-da-Silva). En

esostérminos, se suponeque la es-

tructura de la organizacióncontem-

pla dos aspectosinterdependientes:

La estructura prescrita, correspon-

dientea la disposiciónformal de ni-

velesjerárquicos,de reglasy de pro-

cedimientosquenormatizanlas acti-

vidades;y los estándaresemergentes
de interacción, producto de la per-

cepcióny de la interpretaciónconti-

nuasde reglasy procedimientosen la

rutina diariade la organización.

DESARROLLO ECONÓMI-
CO Y EMPRESARIAL, ACU-
MULACIÓN DE CAPITAL
SOCIAL Y LA MEJORA DE
LA PRODUCTIVIDAD

Regresandoalarelaciónglobalización,

producciónflexibleyempresa,Castells

nos dice, "una revolución tecnológi-

ca de proporciones históricas está
transformandolas dimensionesfun-

damentalesde la vida: el tiempo y la

distancia",llegaala conclusióndeque
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elespaciode flujos disuelveel tiempo,

desordenandola secuenciade los he-
chos,haciéndolossimultáneosy pro-

pone la hipótesisde que "es el espa-

cio el que organiza el tiempo en la

sociedad informacional" (Castells,

1999,2001).El espaciode flujos se

convierte, pues,en referente central

de las lecturase interpretacionesso-

bre la emergenciay consolidaciónde

nuevas formas y dinámicas territo-

rialesbasadasen la existenciade re-

des, que constituyen la nueva mor-
fologíasocio-territorialdela sociedad

y la lógica dominante. "La arquitec-

tura de relacionesentre redes,decre-

tadapor la velocidad de la luz ope-

rando en las tecnologíasde la infor-

mación configuraprocesosy funcio-

nes dominantes en nuestras socie-

dades" (Castells,1999,470).

Con la globalización,la empresaasu-

me un papeldecisorqueantesseen-

contrabaen el Estadoa travésde las

politicassectorialesy exigeun esfuer-

zo mayor para precisarhaciadónde

estáevolucionando.En estesentido,

aparecen las siguientesprecisiones

acercade lo queesunaempresa.

Siguiendoa Cardonay Cano (2004),

cuando citan a Tirole, la empresa

(firma) esaquellacapazde producir

y/ o vender con más eficiencia de

lo que lo harían sus partes consti-

tuidas actuando por separado, o

según Schumpeter, la empresa

fPé[JflmGJf3
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como la realizaciónde nuevascom-

binaciones; y a los empresarios

como los individuos encargadosde

dirigirla; por eso integra la defini-

ción de empresarioal de innovador.

La firma, segúnMéndez y Caravaca

(1996, 87) se considera como una

entidad con capacidadde decisión,

gestión y administración, que pre- I",¿;"'>, ~
senta una determinada estructura ;.; 6'" ~ '\

'. ,. t: -:t."
interna y declaraun domicilio o ra-" -, :

.,j''';')&
zón social,aunquela localizaciónde "'~~~.•~•...'

sus actividades pueda situarse en (.,'"

uno o varios establecimientossitua-

dos en lugaresdiversos.

(Messner, 2002, pp. 31-32): ...las

empresasson actores económicos,

actoresde la politica mundial. ...De-

bido a sus acervosde conocimien-

tos no codificados son «compañe-

ras de juego» imprescindibles en la

cooperación entre los gobiernos

cuando se trata de crear condicio-

nesmarco estables.'" A travésde la

maneracomo...resuelvensusproble-

masgenerannormasprovlsonasque

se vuelven de aplicación mundial

(ISO 14000, sellos de calidad,

WRAPP, etc.)....Establecen coope-

racionesentre organizacionesinter-

nacionalesy empresascon el obje-

to de estructurar la globalización y

resolver problemas globales.... Las

empresas se desempeñan como

«solucionadoras de problemas» y

como agentes defensores de sus

interesesparticulares.
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El intercambio entre estándaresnor-

mativos y estándaresde cooperación

seefectúasobre la basede la articula-

ción entre valores,creenciase intere-

ses,agrupados en esquemasexplica-

tivos comunes. De esemodo, estra-

tegiasde acciónseformulan mediante

la lectura constantede la estructuray

de los procesosorganizacionales,que

permite la elaboracióndeunarespues-

ta adecuadaa las exigenciasambien-
tales.

El desarrollode la producción no ex-

plica por sí sola la importancia cre-

cientede las empresas,pero éstasson

__las únicas capacesde responder a la

necesidadde fabricación en gran es-

calade objetos complejoso de la pro-

ducción de fuentes de energía, de

materias primas o de productos en

bruto que exigen medios técnicos

considerables.

Entre el conjunto de modificaciones

surgidascomo respuestaa los proce-
sos de descentralizaciónflexible, apa-

recen formas alternativas de organi-

zación industrial que,entre otros efec-

tos, estánprovocando una reducción

del tamañomedio de las fábricas,una

densificación de las redes de flujos

interempresarialesy una difusión te-

rritorial de dicha actividad que con-

tribuye al crecimiento de algunasciu-

dadespequeñasy medias.En efecto,

"los procesos de descentralización

productiva y formación de redes
constituidas por PyMEs especializa-

Rt\Ísta Académica e Institucional de l. r.r

das encuentran su mejor expresión

en ciertos territorios donde, a lo largo

del tiempo, seha generadoun efecto

de condensación capaz de favorecer

el surgimiento de iniciativas locales,

acompañadasa veces por la llegada

de inversiones exógenas, junto con
unos crecientesvínculos entre lasem-

presas y de éstas con las institucio-

nes, apoyadasen un contexto social

determinado (Caravaca,1998, 59).

En el casode las empresasque con-

forman las redes, es de especialim-

portancia la capacidad para identifi-

car, disponer y aplicar nuevos cono-

cimientos sobre materias primas,

modelos de organización de la pro-

ducción, logística,mercadeo,sistemas

informáticos, etcétera.Al aumentar la

complejidad de la organización em-

presarial se producen cambios en la

cadenadevalor, lasempresasadquie-

ren nuevascapacidadde innovar pro-

ductos o elaborar estrategiasexitosas

demercadeo,de acuerdocon los nue-
vos circuitos innovadores y alcanzan

nuevascompetenciassignificativasin-

tensivas en conocimiento, en gene-

ración de valor agregadoy en áreas

de trabajo como producción y
comercialización.

Para las empresas,Castellsintroduce

la diferencia entre trayectoriastecno-

lógicas y trayectorias organizativas

(Castells, 1999: 181). La evolución

empresarialserefleja en las trayecto-
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rias tecnológicas, esdecir, el proce-

so de nacimiento, crecimiento, ma-

durez y declivede las industriasy tec-

nologías; las trayectorias
organizativas son los dispositivos

específicosde los sistemasde recur-

sosorientadoshaciael aumento de la

productividad y la competitividad en

el nuevo paradigmatecnológico y en

la nueva economíaglobal. En la ma-

yoría de los casos,estas trayectorias
evolucionan de las organizacionesin-

dustriales, es decir, la empresa inte-

grada verticalmente y la pequeña fir-

ma comercial independiente, que ya

no son capacesde realizar sus tareas

en las nuevascondiciones estructura-

les de producción y mercados.

Por lo tanto, el procesode trabajoestá

en el núcleo de la estructurasocial.La

transformación y organizacióndel tra-

bajo y las relacionesde la producción

en la empresa(en estecasoen red) se

construyen a través de: las trayecto-

riasocupacionales,lasestructurasy re-

laciones propias de la industria, las

condiciones de trabajo; además,so-

bre la calificación o experienciaspre-

vias y la posesión de determinadas

cualidadesy determinadas probabili-

dades o condiciones de vida. Estas

condiciones y probabilidades depen-

den tanto de las estrategiasempresa-

rialescomo del poder de negociación

- individual o colectiva- y de lasestra-

tegias de los trabajadoresen el mer-

cado laboral (Carnoy, 2001;Castells,

fPcfJ[}flmGJf3
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1999;Weiss,1997).

Según Anita Weiss, las trayectorias

ocupacionalesse refieren a un proce-

so o secuenciade etapas de la vida

laboral de los trabajadores(as),desde

sus primeras experiencias laborales

hasta su situación actual, entendida

como culminación temporal de un

proceso histórico y las trayectorias

ocupacionalestípicas como procesos

con un mayor o menor grado de

estructuración, y la reconstrucción y

análisisde los principalesfactores que
lasdeterminan, a nivel socialy princi-

palmente en el contexto empresarial

(Weiss,1997: 8).

En las redesempresarialesla transfe-

renciade información tecnológicay la

colaboraciónen los planesde produc-

ción a medio y largo plazos entre las -

empresascentralesy susproveedores
directos,adquierenun papel estratégi-

co; la relaciónproveedor-usuariopue-

de generar procesos de aprendizaje
interactivo que estimulanlas capacida-

desde innovaciónde lasempresas.Las

capacidadesde innovación son uno

delos elementosmásimportantespara

la competitividad de las empresasy

dependende un conjunto de factores

relevantesMotta el a4 2000:

a. La acumulación de experiencia,

información y conocimientos

técnicos incorporados en las ru-

tinas de trabajo;

)
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b. Los procesosde aprendizajetec-

nológico que tienen lugar dentro

de la empresa;

c: LzS"flzadidzdeS"de «sezgenteS"que
integran la empresapara acceder

a diversasfuentesde información

tecnológica y su traducción en

mejorasde producto y proceso,y

d. La regularidade intensidadde los

vínculos interindustriales,en par-

ticular las relacionesproveedor-

usuarioquepromuevenla coope-

ración directay el intercambio de

información y conocimiento (co-

dificado y tácito).

La evidenciaempíricasugierequeal

formarselazosestrechosde colabo-

ración entre las empresas,los bene-

ficios son la posibilidad de obtener

información relevantesobresusne-

cesidadestécnicas;de detectarme-

jor las oportunidades para realizar

mejoras,y se incrementa el acervo

de conocimiento al codificar las ex-

perienciasy habilidadesqueposeeel

capitalhumano (Motta et al, 2000).

Este planeamiento suscita nuevas

inquietudessobre la estructuray la
dinámicade la economía,en relación

conel desarrolloempresarialy la for-
maciónde capitalsocial.Seconside-

ra que la teoríasobreel crecimiento

debeconstruirseen torno a las rela-

cionesentre cambio técnico,las'ca-

pacidadesde lasempresasy lasinsti-

Relisla Aeadémica e loslitutiOlal

tucionesnacionales.Las empresasy
nacionesson los agentesrealesdel

crecimiento económico.

Las empresasen cuanto organiza-

ciones e instituciones construyen

capital socialindividual y capital so-

cial comunitario. El primero, cuan-

do por medio de la vivencia de los

valorescorporativos,la empresacon

los individuos, construye confian-

za,compromiso y reciprocidad,que

se extienden a través de redes de

relaciones,que seconstituyenasíen

redes de seguridadpara los indivi-

duos.El segundo,cuandodefine sus

estructuras normativas, de gestión

y control y con ellasextiendela red

nivel grupal y entre grupos dentre:

y fuera de la organización, es una

extensión de las redes, con múlti-

ples nodos, donde se cruzan mu-

chos vínculos. A mayor escala,la

empresa teje redes socialesy em-

presarialescuandogeneray partici-

pa en pautas organizacionales de
tipo sectorial.De allí la importancia

que tieneparalasempresas,la cons-

trucción de capital social que les

permita negociar el acceso,partici-

pación y permanenciaen las redes

empresariales.

Quedapendienteprofundizar en los

cambios que se han producido en

las relacionesde la empresa,el terri-

torio, el sistemaeconómicoy social.
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INSTRUCCIONES PARA EL AUTOR

1. POLÍTICAS GENERALES

• El autor debe garantizar que su artículo no ha sido publicado en otro medio.
• El envío de un artículo supone el compromiso del autor o autores de escribir su texto

en forma clara, precisa y concisa, además, ser riguroso en el planteamiento yargumen-
tación de sus ideas.

• Los juicios emitidos por los autores de los artículos son de su entera responsabilidad.
Por eso, no comprometen los principios y las políticas de la Universidad ni las del
Comité Editorial.

• El Comité Editorial se reserva el derecho de someter a revisión los artículos y reco-
mendar los cambios que considere pertinentes o devolver aquellos que no reúnan las
condiciones exigidas.

• Todos los artículos serán revisados con rigor por dos lectores: uno que dará su concep-
to académico y otro que evaluará su aspecto formal.

• Los autores no conocerán la identidad de los evaluadores y viceversa, pero de común
acuerdo podrán reconocerse con el fin de enriquecer el proceso de evaluación.

• El Comité Editorial, con base en el dictamen de los lectores, determinará si se publica
el artículo, pero sólo si cumple con las normas de presentación exigidas por la revista.

• El hecho de recibir un artículo y de ser sometido a proceso de evaluación no asegura
su publicación inmediata y tampoco implica un plazo específico para su inclusión en
una edición determinada.

• En caso de presentarse varios artículos de un mismo autor, todos serán sometidos a
selección, pero sólo podrá ser publicado un artículo por edición. Si uno de estos artí-
culos estuviera firmado por varios autores, éste tendrá prelación para ser publicado
por sobre los demás.

• Los autores cuyos textos sean seleccionados para la publicación se comprometen a
presentados en forma sintética y pertinente durante el acto de lanzamiento de la revis-
ta. En el caso de que el autor resida fuera de Pereira, podrá delegar a otra persona para
la presentación del artículo.

2. REQUISITOS PARA LA PRESENTACIÓN DE ARTÍCULOS

Los artículos deben presentarse en Word y enviarse en un disquete acompañado de dos
copias impresas a la dirección de la revista; si el artículo incluye fotografías, gráficos o
similares se debe incluir originales suficientemente claros para facilitar la edición.
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2.1 EXTENSIÓN

La extensión máxima es de 25 páginas y la minima de 15, escritas a doble espacio y en
tamaño carta (fuente Times New Roman 12), debidamente enumeradas. En casos especia-
les y según la trascendencia del tema, el Comité Editorial se reserva el derecho de aceptar
trabajos de diferente extensión.

Si se considera que en la extensión de un artículo no se agota todo lo que se quiere decir,
el autor puede optar por hacer varias entregas para diferentes ediciones, tratando el tema
en forma progresiva.

2.2 ESTRUCTURA

Todo artículo debe contener las siguientes partes básicas:

• Título (subtítulo, si lo requiere)

• Una síntesis en español y en inglés (abstract). Esta síntesis debe ir en letra cursiva y no
.: exceder las 120 palabras.

• Descriptores (palabras clave, en español y en inglés). Para la construcción de los
descriptores el autor debe consultar las LEMB o tesauros especializados.

• Estructura interna (sin especificar con subtítulos): introducción, disertación, conclusiones.
En el caso de ponencias, se aceptará la estructura propia de este tipo de documento.

2.3 REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS

Las normas para referencias bibliográficas son las siguientes:

• Para citas dentro del texto se incluyen éstas entre paréntesis en el lugar de la citación,
con la indicación de primer apellido del autor, con mayúscula inicial, año, página; por
lo tanto, se eliminan los pies de página tipo cita, y se utilizarán sólo los tipo notas /
aclaratorias.

Ejemplo: ... "Evidentemente, ya no queda nada por lo que merezca la pena apostar
hasta el límite de la existencia" (Baier, 1996, 103).

• Para citas en las cuales se necesite utilizar los nombres de los autores, se colocarán
dentro del paréntesis sólo el año y el número de la página.

Ejemplo: ...Así lo manifiestan Bedoya y Velásquez (1998, 90) cuando se refieren a ese
momento histórico: "la filosofía fue entonces, desde" ese instante, occidental."
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• Al final del artículo se listarán en orden alfabético todas las referencias bibliográficas
utilizadas.

• Las referencias bibliográficas se citan de acuerdo con el sistema autor, fecha, técnica
utilizada en revistas internacionales. Para citación de artículos de revistas, el nombre
de la revista va en letra cursiva y el número en negrilla.

libro: Autor (Apellidos en mayúscula sostenida, nombres). Título (cursiva): subtítulo
(si lo tuviese). Edición (cuando ésta es diferente a la primera). Traductor (en caso de
que lo haya). Ciudad o país: Editorial, año de publicación. Paginación.

Ejemplo: BAIER, Lothar. ¿Qué va a ser de la literatura? Trad. Carlos Fortea. Madrid:
Editorial debate, 1996. 137 p.

Ponencias o conferencias: Autor de la ponencia. Título de la ponencia (cursiva).Preposi-
ción En: Nombre del seminario, congreso o conferencia (Mayúscula). (Número de la confe-
rencia: año de realización:ciudad donde se realiza). Título que se identifica con memorias o
actas. Ciudad de publicación: editor, año de publicación de las memorias. Páginas.

Ejemplo: CHARUM, Alfonso. La educacióncomouna de las basespara la sociedadinformatizada
del año 2000. En: CONGRESO DEL SISTEMA DE INFORMACIÓN Y DOCUMEN-
TACIÓN PARA LA EDUCACIÓN SUPERIOR. (6°: 1987: Bogotá. Ponencias del VI
Congreso del Sistema de Información y Documentación para la Educación Superior.
Bogotá: Colciencias, 1987. 302 p.

Parte de un libro o texto de un autor en una obra colectiva: Autor del capítulo 0-

parte. Título del capítulo o parte (cursiva). En: Autor que compila. Título de la obra
completa. Ciudad: Editor, año de publicación. Páginas del capítulo o parte.

Ejemplo: BRUNGARDT, Maurice P. Mitos históricosy literarios: La casagrande. En: PINE-
DA BOTERO, Álvaro y WILLIAMS, Raimond L. De Ficcionesy Realidades: Perspectivas
sobre Izteratura e historia colombianas. Bogotá: Tercer Mundo Editores, 1989. pp. 63-72.

Revista o publicación seriada: Autor del artículo (año). "Título del artículo: subtítulo
del artículo". En: título de la publicación (en cursiva): subtítulo de la publicación. Número
del volumen, número de la entrega en negrilla, (mes, año); paginación.

Ejemplo: ZAID, Gabriel (1998). "Organizados para no leer". En: El Malpensante. No.
17, (agosto - septiembre 1999); pp. 24-29.

Recurso electrónico: Autor del artículo. (Fecha de registro en internet). Título del artí-
culo (cursiva): subtítulo del artículo. Dirección electrónica / (fecha de la consulta).

Ejemplo: GENTILE, Pablo. (2002). Pobreza y neoliberalismo.
http://www.cisspraxis.es/educacion / (4 feb.2005)
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2.4 NOMENCLATURA

Cuando el artículo propuesto requiere del uso de nomencladores, se recomienda el em-
pleo del sistema decimal.

2.5 PRESENTACIÓN DEL AUTOR

Los artículos deberán venir acompañados (en un archivo independiente) de la siguiente
información con el nombre "DATOS DEL AUTOR":

El título del trabajo, el nombre completo del autor, afiliación institucional, dirección
electrónica, preparación académica pre y postgradual.

3. PROCESO DE SELECCIÓN DE ARTÍCULOS

Para seleccionar los artículos a publicarse en cada edición de la REVISTA PÁGINAS se
procederá de la siguiente manera:

El Comité Editorial abrirá la convocatoria en la página web de la Universidad, en la que
señalará las fechas de recepción, asignación de lectores y selección. Sólo se recibirán
colaboraciones hasta la fecha límite indicada.

Posteriormente el Comité Editorial de la Revista se reunirá para asignar a cada artículo
dos lectores evaluadores: uno que lo valorará desde el punto de vista formal, tanto a
nivel de estructura como de redacción; y otro que lo valorará desde el punto de vista
académico y disciplinar.

A los lectores evaluadores se les dará una fecha límite para que devuelvan los textos con
los respectivos conceptos de valoración, luego de la cual el Comité Editorial estudiará
los conceptos de los artículos ya valorados, seleccionará los artículos que serán publica-
dos con base en los criterios establecidos por la Revista y procederá a hacer la devolu-
ción de estos artículos a sus respectivos autores para que realicen los ajustes necesarios,
pero ya con la confirmación por escrito de que su artículo ha sido seleccionado para
hacer parte de la edición actual.

NOTA: Los artículos no seleccionados para hacer parte de la próxima edición, también
se devolverán a sus respectivos autores para que sean ajustados y si desean los vuelvan a
proponer como candidatos para una edición posterior, para lo cual se deberán cumplir
todos los pasos de selección. Esta notificación también se hará por escrito.
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4. CRITERIOS DE SELECCIÓN DE ARTÍCULOS

4.1 SOBRE LOS LECTORES EVALUADORES

Cada artículo se somete a dos valoraciones así:

Forma: El lector evaluador debe ser un docente u otro académico competente con
respecto a los procesos y los productos de lectura y escritura, pues él valorará la cons-
trucción del texto, esto es, redacción, ortografía, corrección, cohesión, coherencia y con-
diciones generales de intratextualidad y de intertextualidad.

Contenido: El lector evaluador será un par académico que, teniendo la misma forma-
ción académica del autor del artículo u otra análoga, evaluará fundamentación concep-
tual, calidad, rigor y pertinencia del artículo.

Los lectores evaluadores podrán ser internos o externos. En la primera página de la revis-
ta aparecerán los nombres de los lectores que han evaluado los artículos publicados en la
actual edición, como miembros del Comité Revisor.

4.2 SOBRE LOS CONCEPTOS DE EVALUACIÓN

El lector evaluador deberá entregar un concepto del artículo asignado, donde expresará
si considera que es apto para publicarse o no. El concepto se formulará en el formato
previsto por el comité Editorial, en el cual se presentan cuatro alternativas:

4.2.1 El artículo es evaluado como apto para ser publicado en las condiciones actuales.
4.2.2 El artículo es apto, pero requiere de correcciones menores. El autor podrá reali-

zarlas para publicar en la presente edición.
4.2.3 El artículo requiere de correcciones de fondo que implican una revisión importan-

te y en consecuencia sólo podrá ser presentado para una próxima edición, una vez
haya sido mejorado.

4.2.4 El artículo no reúne las condiciones de calidad que exige la Revista, y en conse-
cuencia no es apto para se publicado.

En el caso en que el lector haya recomendado correcciones, el artículo se publicará una
vez se haya verificado la realización de la mismas por parte del lector evaluador.

El único criterio que se tendrá en cuenta para la selección de artículos es la apreciación
o el concepto de los lectores evaluadores. Si hay contradicción entre los dos conceptos
emitidos para un mismo artículo, se buscará un tercer lector evaluador.

COMITÉ EDITORIAL
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REVISTA PÁGINAS DE LA UCPR

OBJETIVO

Proponer a la discusión de la comunidad académica y proyectar hacia la región y
la nación los estudios, reflexiones y discusiones multidisciplinares que, como
resultado de su actividad investigativa y académica, produce la Universidad
Católica Popular del Risaralda, con el fin de aportar al conocimiento y desarrollo
de la sociedad.

OBJETIVOS ESPECÍFICOS

Contribuir al cumplimiento de la misión de la Universidad Católica Popular del
Risaralda mediante la promoción de la producción intelectual de la comunidad
universitaria, en particular de sus maestros e investigadores.

Propiciar el intercambio de producción académica de los maestros e investiga-
dores de la Universidad Católica Popular del Risaralda, entre sí y con otras co-
munidades académicas, con el fin de contribuir a la cualificación del trabajo
intelectual y docente de la institución y al desarrollo del conocimiento.

Estimular la creación intelectual de la comunidad universitaria y promover la
cultura de la producción escrita mediante el desarrollo de competencias
escriturales.

Contribuir a la consolidación de comunidad académica en la Universidad me-
diante la creación de ambientes propicios para el conocimiento del entorno, el
desarrollo de las disciplinas y la discusión y confrontación de las diferentes per-
cepciones que se tienen del mundo.

Divulgar la producción intelectual de la Universidad Católica Popular del
Risaralda entre las comunidades académicas y profesionales y en los distintos
sectores de la comunidad, con el fin de proyectar la imagen de la institución y
servir a la sociedad en conformidad con la misión institucional.

PERIODICIDAD

Revista cuatrimestral.


