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Somos apoyo para llegar a ser gente, gente de bien y profesionalmente capaz




Revista Académica e Institucional de la UCPR

UNIVERSIDAD CATOLICA POPULAR DEL RISARALDA

‘El escudo de la Universidad esta constituido por un circulo en cuyo centro hay
un sol que tiene en el interior un libro con dos letras griegas.

El sol tradicionalmente representa a Jesucristo. El es la luz que alumbra a todo
hombre, concretamente al hombre de hoy con sus preocupaciones, proyectos y
expectativas. La Universidad quiere ser un instrumento eficaz al servicio de la
luz de Cristo que ilumina al hombre.

“Para vosotros se alzara un sol de justicia que traera en sus alas la salud”

(Malaquias 4,2)

“Por la entrafiable misericordia de nuestro Dios nos visitara el sol que nace de lo
alto para iluminar a los que viven en tinieblas y en sombras de muerte, para guiar
nuestros pasos por el camino dela paz”

(Lc.1,79)

El libro representa la Universidad; en las paginas estin grabadas dos letras
griegas, que son las iniciales del nombre de Jesucristo: la iota de Iesous (1) yla Ji
de Christds (y), porque la comunidad universitaria quiere ir al hombre para darle
laluz recibida de Cristo.

“La Palabra (Cristo) erala luz verdadera que alumbra a todo hombre” (Juan 1,9)

Las palabras latinas “illuminat hominem” (“ilumina al hombre”) recogen el
sentido de la misién de la UCPR.” Por tanto su razon de ser es la de ofrecer a
cada bachiller el APOYO para que llegue a Ser Gente, Gente de Bien,
Profesionalmente capaz, y esto como realizacién de su proyecto personal de
vida, que lo hari “instrumento eficaz al servicio de la luz de Cristo que ilumina al
hombre”.
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HIMNO
UNIVERSIDAD CATOLICA POPULAR DEL RISARALDA

Por: Alvaro Eduardo Betancur Jiménez

Refulgentes y vividos rayos
del sol, lumbre perenne, inmortal:
Jesucristo, lucero de lo alto,
ilumina la Universidad.

A su imagen se talla lo humano:
arte, ciencia, riqueza espititual,
vida plena, criterio formado
jser persona, ser gente, ser mas!

CORO
Alma Mater, matrig; de humanisnio,

huerto fértil de gente de bien;
calidad y verdad son su norfe,
dignidad y bondad, su bajel.

Del tesoro del santo Evangelio
recabamos la lug y el poder:
En Jesiis se revela el misterio

de lo humano en total brillantez.

Incubada en anhelos, ensuefios
e ilusiones del alma escolat,
fue acogida con férvido empefio
y engendrada en la entrafia eclesial.
Su propésito: ser firme apoyo,
y llamado de la libertad:
jconstruirse con resuelto aliento,
como gente de bien y capaz!

No naci6 para el bien de si misma,
ni pretende su gloria buscar;
su tarea, su norte y su meta
es servir con conciencia social.
Atalaya de ciencia y justicia
defensora de la dignidad
tiel heraldo de buenas noticias '
forja y suefia vida y bienestar.

Convocados en torno a la ciencia,
a la técnica, el arte, el saber
damos forma a la inteligencia
como artistas de un diestro tallet.
El encuentro de las disciplinas,
el estudio con juicio y rigor
el debate y la critica seria
al servicio de un mundo mejor
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Dijo Benedicto X171, abril de 2005. (Texto Litografia Diocesis de Pereira, N.2 ) [Z  38uOrEC.
\ > ""-;""‘J'JOﬂr"

“El ap6stol San Pablo, en la carta a los Efesios habla de la maduracion en la \‘;fg_'_ E1RS

fe y en el conocimiento del Hijo de Dios, como condicién y contenido de la unidad

en el cuerpo de Cristo.

El camino hacia la «madurez de Cristoy, 0 mas en concreto tendriamos que hablar,
segun el texto griego, de la «medida de la plenitud de Cristo», a la que estamos

llamados a llegar para ser realmente adultos en la fe. No deberiamos

quedarnos como nifios en la fe, en estado de minoria de edad. Y, squé significa ser

nifios en la fe? Responde san Pablo: significa ser «levados a la deriva y
zarandeados por cualquier viento de doctrina» (Efesios 4, 14). {Una descripcion
muy actual!

“Cuantos vientos de doctrina hemos conocido en estas ultimas décadas, cuantas
corrientes ideologicas, cuantas modas del pensamiento...La pequeﬁa barca
del pensamiento de muchos cristianos con frecuencia ha
quedado agitada por las olas, zarandeada de un extremo al
otro: del marxismo al liberalismo, hasta el libertinismo; del
colectivismo al individualismo radical; del ateismo a un
vago misticismo religioso; del agnosticismo al sincretismo,

€tC. Cada dia nacen nuevas sectas y se realiza lo que dice san Pablo sobre el engafio
de los hombres, sobre la astucia que tiende a inducir en el error (Cf. Efesios 4, 14).
Tener una fe clara, segun el Credo de la Iglesia, es etiquetado con frecuencia como
fundamentalismo. Mientras que el relativismo, es decir, el dejarse llevar “zarandear

por cualquier viento de doctrinar, parece ser la tnica actitud que esta de moda. Se

va constituyendo una dictadura del relativismo que no reconoce
nada como definitivo y que s6lo deja como ultima medida el propio yo y sus ganas”.

“Nosotros tenemos otra medida: el Hijo de Dios, el verdadero hombre. Eles la
medida del verdadero humanismo.”
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Dijo Benedicto X171, abril de 2006:

“Jesus dice que sera rey de los pobres, pobre entre los pobres y para los pobres. La
pobreza, en este caso, se entiende en el sentido de los anawin de Israel, de las almas
creyentes y humildes que encontramos en torno a Jesus, en la perspectiva de la
primera bienaventuranza del Sermén de la montafia. Uno puede ser materialmente
pobre, pero tener el corazon lleno de afan de riqueza material y del poder que deriva
de la riqueza. Precisamente el hecho de que vive en la envidia y en la codicia
demuestra que, en su corazon, pertenece a los ricos. Desea cambiar la reparticion de
los bienes, pero parallegar a estar él mismo en la situacion de los ricos de antes.

La pObeZﬂ en el sentido que le da Jesus el sentido de los profetas-, presupone
sobre todo estar libres interiormente de la avidez de posesiony

del afan de poder . Se trata de una realidad mayor que una simple reparticion
diferente de los bienes, se limitarfa al campo material y mas bien endureceria los
corazones. Ante todo, se trata de la purificacioén del corazon, gracias a la cual se

reconoce la posesion como responsabilidad, como tarea con

respecto a los demas, poniéndose bajo la mirada de Dios y dejandose guiar
por Cristo que siendo rico, se hizo pobre por nosotros (cf.2 Co 8,9).

La libertad intetioft es el presupuesto para superar la corrupcion y la avidez
que arruinan al mundo; esta libertad solo puede hallarse si Dios llega a ser nuestra
riqueza; solo puede hallarse en la paciencia de las renuncias diarias, en las que se
desarrolla como libertad verdadera”

La paz so6lo es posible con el perdon y la
reconciliacion

El restablecimiento de una paz verdadera solo sera posible mediante el perdon
generosamente dado y mediante la reconciliacion efectivamente realizada entre las
personas y entre los grupos implicados. Para lograrlo, todas las partes involucradas

deben aceptar proseguir valientemente el dialogo, a fin de examinar de manera
profunda y leal las causas que han llevado a la situacion actual y para encontrar la

manera de llegar a una solucién aceptable para todos. El camino de la paz
es largo y dificil, pero nunca es imposible.

(Texto de 1.'Osservatore Romano, No.15, abril 14 de 2006)
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En visita a una parroquia de Roma , el jueves 6 de abril pasado, Benedicto XVI se
reunio con un grupo de jévenes de Roma y del Lacio. Respondio a las preguntas que

le hicieron. Giovanni, 17 afios, le pregunto: “Como armonizar cliencia y
fe? A menudo nos hacen creer que son enemigas; que la logica matematica lo ha
descubierto todo; que S1 la matematica no ha descubierto el
teorema-Dios es simplemente porque Dios no existe.”

Respondié el Papa: “El gran Galileo dijo que Dios escribié el libro de la naturaleza
con la forma del lenguaje matematico. Estaba convencido de que Dios nos ha dado
dos libros: el de la sagrada Escritura y el de la naturaleza. Y el lenguaje de la
naturaleza -esta era su conviccion- es la matematica; por tanto, la matematica es un
lenguaje de Dios, del Creador. Retlexionemos ahora sobre qué es la matematica: de
por si, es un sistema abstracto, una invencion del espiritu humano que como tal, en
su pureza, no existe. Siempre es realizado de forma aproximada, pero, como tal, es
un sistema intelectual, es una gran invencion -una invencion genial- del espiritu
humano. Lo sofprendente es que esta invencion de nuestra mente humana es
realmente la clave para comprender la naturaleza, que la naturaleza esta realmente
estructurada de modo matematico, y que nuestra matematica, inventada por nuestro
espiritu, es realmente el instrumento para poder trabajar con la naturaleza, para
ponerla a nuestro servicio, para servimos de ella mediante la técnica.

Me parece casi increible que coincidan una invencion del intelecto humano y la
estructura del universo: la matematica inventada por nosotros nos da realmente
acceso a la naturaleza del universo y nos permite utilizarlo. Por tanto, coinciden la
estructura intelectual del sujeto humano y la estructura objetiva de la realidad: la
razon subjetiva y la razon objetivada en la naturaleza son idénticas. Creo que esta
coincidencia entre lo que nosotros hemos pensado y el modo como se realiza y se
comporta la naturaleza, son un enigma y un gran desafio, porque vemos que, en
definitiva, es «una» la razon que las une a ambas: nuestra razén no podtia descubrir
la otra sino hubiera una idéntica razon enla raiz de ambas.

En este sentido, me parece que precisamente la matematica -en la que, como tal,
Dios no puede aparecer- nos muestra la estructura inteligente del universo. Ahora
hay también teorfas basadas en el caos, pero son limitadas, porque si hubiera
prevalecido el caos, toda la técnica seria imposible. La técnica es: fiable s6lo porque
nuestra matematica es fiable. Nuestra ciencia, que en definitiva permite trabajar con
la energia de la naturaleza, supone la estructura fiable, inteligente, de la materia.

N




Continua la respuesta del Papa

Asi, vemos que hay una racionalidad subjetiva y una racionalidad objetiva en la
materia, que coinciden. Naturalmente, ahora nadie puede probar -como se
prueba con experimentos, en las leyes técnicas- que ambas tuvieron su origen en
una unica inteligencia, pero me parece que esta unidad de inteligencia, detras de
las dos inteligencias, es realmente manifiesta en nuestro mundo. Y cuanto mas
podamos servimos del mundo con nuestra inteligencia, tanto mas manifiesto
serd el plande la Creacion.

Por ultimo, para llegar a la cuestion definitiva, yo diria:

D10s 0 exi1ste 0 no existe. Hay sélo dos opciones. O

se reconoce la prioridad de la razoén, de la Razon creadora

que esta en el origen de todo y es el principio de todo -la

prioridad de larazon es también prioridad de la libertad - o

se sostiene la prioridad de lo irracional, por lo cual todo lo

que funciona en nuestra tierra y en nuestra vida seria solo

- ocasional, marginal, un producto irracional; la razon seria un

/ producto de la irracionalidad. En definitiva, no se puede

..»./ «probar» uno u otro proyecto, pero la gran opcion del

cristianismo es la opcion por la racionalidad y por la

prioridad de la razén. Esta opcion me parece la mejor, pues

nos demuestra que detras de todo hay una gran Inteligencia,
de la que nos podemos fiar.

Pero a mi me parece que el verdadero problema actual contra la

fe es el mal en el mundo: nos preguntamos coOmo es compatible el mal con esta
racionalidad del Creador. Y aqui realmente necesitamos al Dios que se encarnoy
que nos muestra que €l no s6lo es una razon matematica, sino que esta razon
originaria es también Amor. Si analizamos las grandes opciones, la opcidn
cristiana es también hoy la més racional y la mas humana. Por eso, podemos
elaborar con confianza una filosofia, una visién del mundo basada en esta
prioridad de la razén, en esta confianza en que la Razén creadora es Amor, y que
este amor es Dios.

(Texto de L'Osservatore Romano, No.15, abril 14 de 2006)
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.. EDITORIAL

La Universidad piensa su quehacer, apropia y produce conocimiento, examina la realidad

e

para transformarla. Es un espacio para la socializacion del saber, el debate, la confrontacion
y la mirada critica de la sociedad. Lo que se produce y debate se expresa con rigor y
consigna por escrito. Se escribe para el estudio y la ensefianza, el intercambio, la discusion v la
divulgacion; se produce para contribuir al desarrollo de la sociedad y de sus miembros. Ea
ese marco se entiende la razon de ser de una revista académica.

El presente numero de nuestra revista institucional recoge, en tres secciones, seis articulos pros
ducto de la investigacion y la reflexion de los maestros de la Universidad.

Una actividad permanente de la Universidad ha de ser la reflexion sobre su quehacer como
institucion educativa, una funcion fundamental de su identidad. Se trata, en efecto, no sélo de
realizar la practica formativa y docente, sino de someterla a un examen riguroso que permita su
cualificacion y que alcance cada vez mayores niveles de conceptualizacion. Sélo de esa manera
puede pasar de ser un quehacer a ser una practica consciente, que sabe qué hace, c6mo lo hace;
hacia donde se dirige, cudles son sus retos de cara a las nuevas necesidades de la educacion y de
la vida de la sociedad. En la primera seccion de este nimero se presentan tres trabajos relacio-
nados con la actividad pedagogica y el desarrollo conceptual que ella implica: El primero es un
recorrido por la historia del concepto de competencia en el contexto educativo y su relacion:
con los propositos de formacion; este articulo es la primera parte de una colaboracion cuya
segunda parte se publicara en el proxima entrega. Un segundo trabajo aborda la cuestion de los
escenarios de aprendizaje como problema especifico de la didactica de las ciencias, una discipli-
na en desarrollo que va mas alla de la reflexién pedagogica y se plantea el problema particular de
la ensefianza de las ciencias.

En un tercer articulo se expone la forma como en el curriculo de la Licenciatura en Educa-
cién Religiosa de la Universidad Catdlica Popular del Risaralda se aborda la relacién fe razén,
Se muestra como en la practica se desarrolla la inteligencia de la fe a partir de fases de
formacion, nicleos problematicos y areas académicas.

En una segunda seccioén se ofrecen dos colaboraciones relacionadas con la epistemologia yla
filosofia de la ciencia: uno sobre la nocion estructuralista de ciencia y en particular sobre su
concepcion de la naturaleza y funcién de las leyes cientificas. El otro articulo estudia el con-
cepto de ciencia moderna, el aporte de Galileo a la misma y su relacién con el pensamiento de
la antigiiedad clasica.

Finalmente, en la tercera seccion, se presenta un aporte a la discusion teorica sobre los factores:
que intervienen en el crecimiento economico, la acumulacion de capital social y la mejora de’
la productividad, en el contexto de la globalizacion.




APUNTES PARA UNA APROXIMACION DIACRONICA
DE LAS COMPETENCIAS
Y SU INTERPRETACION EN EL CONTEXTO EDUCATIVO

PARTE 1

Juan Carlos Musioz Montario *
Armando Antonio Gil Ospina **

Eif términe competencia ha atravesado la bistora reciente
R M ;mx/e‘rpfm(fu(/ de rngzy‘zmd'o s, Sentidos e ?!Jff'f?)f‘é‘fd
ciones, hecho que ha generady una diversidad de usos y
adaptaciones en las distinias disciplinas, feorias y enfocgues.

Sin embargo, esta palabra que ba recorvido el debido canmi-
no para Hegar a ser un conceplo de gran demanda, es
enipleada actualmente en dos amplios campos de estudio,
el laboral y el educative. Y es precisamente en este diltimo,
donde se centran las prefensiones de este articulo, toda ves
qite parte de la intencionalidad de conocer mds acerca de la
conpefira generalizada en torio al desarvollo y aprendiza-
Je de las competencias.

Uhna rdpida revision histdrica permite conocer diversos en-
Joques en los cnales se ba empleado el término competen-
cia; principalmente, en el terreno de las ciencias sociales y,
concretamente, en el ambito edncativo. De todos modos, el
becho de reconocer que se trata de un término polisémico y
controvertido en distintas dreas, incita aun was su estudio
) dialéctica concepinal en el terreno de la educacion, prec-
samente por encontrarse en el centro de esta discusion el
ser humano complejo_y enigmitico.

Eil presente documento se divide en dos entregas, en la
priviera se prefende realizar una aproximacion diacronica
del término, sin que necesariamente se enfienda como un
“estado del arte” del término, su relacion con los propdsi-
tos de formacion y sw abordaje desde las mailtiples acepeio-
nes desde el contexcto en que éste puede ser evaluado.

Para la segunda entrega, se realiza una veflexcion de las
comipelencias en el entorno educativo, su desarvollo y apren-
dizaje para el sujeto educable, asi como una aproximaciin
a los referentes de evaluacion que nos permite plantear una
bipdtesis acerca del desarrollo y aprendizaje de las conipe-
tencias que faciliten conclutr algunos elementos teori-
cos propicios para si operacionalizacion académica.

DESCRIPTORES: Competendias, Desarrollo, Apren-
dizaje, BEvalnacion, Fdwcacion.

o i 3
Lhe term competence has crossed the recent bistory with a
mndtiplicity of meanings, senses and interpretations, fact
that bas generated a diversity of uses and adaptations in
the different disciplines, theories and approaches..

Homwever, this word that bas gone over the right path fo
become a concept of great demand is used nowadays in two
wide study fields, the labor one and the educational one.
Awnd is precisely in this last field where the pretensions
of this article are centered, since if starts from the intention
of Enowing move about the widespread conjecture around
the development and learning of the competences.

A quick bistorical revision allows to know several approaches
in which the term competences has been used; mainty, in
the field of the social sciences and, specifically , in the

educational environment.

Anyway, the fact of recognizing that it is a  polisémico
and controverfed ferm in different areas incites even more
its study and dialectic concept in the field of the education,
| just for being in the center of this discussion the complex:
and enigmatic buman being.

The present document is divided in fwo parls, in the first is

pretended to do a diachronic approach of the term, without
necessarily being understood as a “state-of-the-art” of the
tferom, it5 relation with the purposes of formation and its
covering from the multiple neanings from the context in
which this can be evaluated.

For the second part,, a reflection of the competences in
the educative environments, its development and learning
| for the educable subject is done, as well as an approach to
the refervings  of evaluation that allow ws to state a
bypothesis about the development and learning of the
competences that  facilitate fo conclude some theoretical
elensents favorable for bis academic operacionalization.

DESCRIPTORS: Compefences, Development,

Learning, Evalnation, Flducation.

* Profesor Asistente y Director del programa de Administracion de la Universidad Catdlica Popular del Risaralda. Direccion

del Autor: jemm@ucpr.educo

#*  Profesor Asociado y Director del Programa de Economia de la Universidad Catdlica Popular del Risaralda. Direccion

del Autor: agil2000@ucpr.edu.co

Recepcion del Articulo: 28 de Abril de 2006, Aceptacion del Articulo por el Comité Editorial: 05 de Junio de 2006.




“Es necesario disponer de herramientas conceptuales

que aynden a simplificar lo excesivamente complejo sin trivializarlo,
a analizar lo miltiple sin destruir la fotalidad,

a iluminar lo oscuro sin olvidar el papel de las sombras,

y a ampliar el campo visual sin perder la vision de profundidad”
Misién Ciencia, Educacion y Desarrollo (1995)

A MODO DE
INTRODUCCION

Una manera adecuada para abor-
dar el complejo tema de las compe-
tencias y de la evaluacion por com-
petencias, puede empezar por la re-
vision de algunos conceptos del tér-
mino a lo largo de su propia histo-
ria. Este concepto plural en signifi-
cados, ha pasado por diversos cam-
pos de las ciencias, las mismas que
le han conferido sentidos particula-
res desde las respectivas disciplinas,
haciendo aun mas dificil su preci-
sién conceptual, pues, no necesa-
riamente conducen a puntos de
convergencia interpretativa, maxi-
me cuando se trata de indagar por
los aprendizajes y su evaluacion.

La nocion de competencia, al igual
que todos los conceptos, ha tenido
su historia de transformaciones y
resignificaciones, evolucionando de
manera imprevista, asumiendo un
sentido tan propio y particular en
cada disciplina, que ain no se pue-
de identificar una convergencia con-
ceptual debido a la diversidad de

p——_—

marcos de referencia que la tratan.
Por ejemplo, Tobon (2004) senala
que no existe una clara diferencia
conceptual en términos como des-
empeno, actitudes, destrezas, habi-
lidades y competencias.

El abordaje histoérico del término
competencia y su sentido semantico
cobran importancia suma en los es-
tudios de las competencias y la eva-
luacion por competencias, toda vez
que éstas no emergen, en los tiem-
pos actuales, como un novedoso
constructo de la psicologia
cognitiva, de la lingtistica, de la se-
midtica o de la pedagogia; por el
contrario, las competencias tienen
sus raices en el mundo antiguo y han
prevalecido en el decurso del tiem-
po, solo que contextualizadas en las
distintas circunstancias historico —
sociales. Esto quiere decir que el fre-
cuente tratamiento de las compe-
tencias en los campos laboral y edu-
cativo no son propiamente una
moda mas de los administradores y
académicos, sino que obedece a una
sentida preocupacion por actualizar
y reconocer los potenciales de todo
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ser humano en el entorno global,
los cuales se deben desarrollar.

Competencia es una palabra intrinse-
camente compleja por varias razones.
En primer lugar, los distintos voca-
blos pueden presentar una o mas
acepciones definidas por el lenguaje
(polisemia) o por las convenciones
culturales a través de sus usos parti-
culares, o por las resignificaciones que
se elaboran desde las diferentes disci-
plinas por parte de las comunidades
clentificas y académicas; por ejemplo,
las distintas concepciones de peda-
gogfa desde la Grecia antigua, pasan-
do por el periodo escolastico y el siglo
de las luces hasta llegar a la época mo-
derna; asi mismo, las relaciones de
sinonimia o distincién de los concep-
tos educacion y pedagogia concebi-
dos en Grecia y Roma hasta nues-
tros dias, ya sea que se consideren
como filosoffa, ciencia o saber.
Analogamente, acotar el concepto de
competencia en el terreno educativo,
implica reconocer los primeros signi-
ficados en un entorno general para
evidenciar la evolucién y la
resignificacion que ha venido adqui-
riendo dicho término en las diferen-
tes disciplinas y, principalmente en las
ciencias de la educacion. En este sen-
tido se presenta en un primer aparta-
do el origen y la evolucién de las com-
petencias, asi como una serie de
conceptualizaciones y teorias

disciplinares.

Con relacién a un segundo ensayo
del tema, se propone iniciar el es-
crito con la reflexion alrededor de
la pregunta axial por la forma como
aprende el sujeto y como adquiere
conocimientos; para ello es impor-
tante tener en cuenta el tipo de
competencias a desarrollar vy
potencializar en el estudiante por
medio de los procesos educativos,
asi como la concepciéon de hombre
y sociedad que se tenga.

En resumen, el tema propuesto
comprende dos partes; la prime-
ra aborda el recorrido histoérico y
rico de significados, interpreta-
ciones y usos de la palabra com-
petencia, hasta concebirlo en el
contexto educativo, principal-
mente. La segunda, pretende re-
flexionar en torno de hallazgos o
avances investigativos acerca de
la pregunta por el aprendizaje y
desarrollo de las competencias del
sujeto por medio del proceso
educativo.

ORIGEN Y EVOLUCION
DE LAS COMPETENCIAS

En la Grecia antigua se desarrollo la
agonistica o “ciencia de los comba-
” (arte de los atletas vy,
especificamente, de los luchadores).
Agbn y Agonistes significaba quien
competia y luchaba para ganar en
las pruebas olimpicas.

tes
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El Agén no sélo remite a las luchas
olimpicas, se habla ademas del Agén
dramatico, del Agon de los discur-
sos, siendo el triunfador Socrates;
también los griegos consideraban el
Agon a los “debates judiciales, pot-
que tenian la impresion que se tra-
taba de una lucha entre dos rivales,
sujeta a forma y a ley”.

El significante competencias es anti-
quisimo. En espanol se tienen dos
términos competer y competir, los cua-
les provienen del verbo latino
competere (Corominas, 1987). A pat-
tir del siglo XV competer adquiere el

“significado de pertenecer a, incum-

bir, corresponder a. De esta forma
se constituye el sustantivo competen-
ca 'y el adjetivo competente, cuyo sig-
nificado es apto o adecuado. A partir
del mismo siglo XV, competer se usa
con el significado de pugnar con,
rivalizar con, contender con, dan-
do lugar a los sustantivos competicion,
competencia, competidor, competitividad,
asi como al adjetivo competitivo
(Corominas, 1987; Corripio, 1984).

El Diccionario de la Real Academia
Espanola rastrea los origenes del tér-
mino como “rivalidad entre dos o
mas que pugnan por alcanzar una
misma cosa’; y competente (del Lat.
Competens) “dicese de la persona
buen conocedor de una técnica, dis-
ciplina o arte”. Ambos términos
estan bastante relacionados, pues,

alguien llega a ser considerado com-
petente en la medida que, por medio
de su actuacion, alcance el resultado
previsto y deseado. Visto asi, la com-
petencia implica necesariamente ac-
cion del sujeto competente, de otro
modo, las competencias permanecen
invisibles; por ello hay que pensar en
actuaciones para visibilizarlas. En este
orden de ideas, las competencias tien-
den a ser conceptualizadas como
aquellos comportamientos observa-
bles y habituales que posibilitan el éxi-
to de una persona en una actividad
o funcion.

Vinent (2000: 55-56) indica que el
término competente se aplica también
al que estd investido de la autoridad
para atender ciertos asuntos y tam-
bién a un conocedor de cierta
disciplina...En general, se dice de
alguien que se desempena con efi-
ciencia en un determinado domi-
nio de la actividad humana.

La palabra competencia propiamente
dicha viene del latin cwompetentia, signi-
ficando “disputa sobre algo entre dos
0 mas personas’, acepcion que se ha
mantenido en el tiempo. Otra acep-
cion etimologica ensena que compelir
proviene del latin competere, es decir,
petere, pedir, aspirar, tender a; y aum o
com, que sugiere la idea de compania,
de compartir. Asi, ampetere indica un
aspirar, un ir al encuentro de una mis-
ma cosa, contender dos o mas con-




trincantes para alcanzatla...De com-
petir deriva también el verbo compe-
fer, pertenecer, incumbit.

El avance conceptual es nototio en
los albores de la época capitalista: la
competencia aparece como concep-
to durante los afios posteriores a la
Revolucion Francesa, cuando se
concedié a toda persona “el dere-
cho de realizar cualquier negocio de
la indole que fuera” sobre la premi-
sa_de obtener un alto nivel de pro-
duccién, un Optimo rendimiento de
los factores de produccién y una
maximizacion del bienestar general
de la colectividad.

Con la Revolucion Industrial y el
desarrollo de la ciencia econémica
moderna, la competencia se torna
la categotia central de la doctrina del
libre mercado; asi mismo, los ulte-
riores desarrollos disciplinares
neoclasicos bajo el enfoque margi-
nal adquieren relevancia universal
con su modelo fuerte denominado
competencia perfecta. Desde en-
tonces, la competencia se ha consi-
derado el motor de la economia de
mercado y fundamento del sistema
econémico capitalista. Esta digre-
sion en torno a la competencia eco-
nomica tiene suma importancia en
razon a la preponderancia de la eco-
nomfa sobre la vida social moder-
na, toda vez que de este contexto
se desprenden categorias relaciona-

das con las competencias como
productividad, competitividad, efi-
ciencia, efectividad, desempefio la-
boral, entre otras.

En la modernidad y con la expansion
del sistema capitalista, las disciplinas
cientificas se fragmentan y especiali-
zan en relacion directa con el mayor
saber y conocimiento natural y social.
Entre los siglos XVIII y XIX se defi-
nen las ciencias naturales —fisica, qui-
mica, biologia— desde sus objetos y
métodos de estudio; igualmente las
nacientes ciencias humanas y sociales
—sociologfa, psicologia, antropologia,
arqueologfa, ciencias politicas, econo-
mia, historia— empiezan a acumular
mas saberes vy, a la vez que empiezan
a acotar su campo de investigacion,
también complejizan sus relaciones
entre sf. De este modo, a partir de las
diferentes disciplinas cientificas —bio-
logia, lingtifstica, educacion, economia—
el término aumenta su riqueza seman-
tica, precisamente por su frecuente
uso: competencia biologica, compe-
tencia en derecho, competencia edu-
cativa, competencia econoémica com-
petencia linguistica...Como expresa

‘Montt (2000: 2-7), el tépico de las

competencias fue tratado en el cam-
po de la lingtistica, y luego asimilado
por la psicologia cognitiva y cultural,
que vio en la nocion mas alla de un
intento por describir el lenguaje, una
posible explicacion del funciona-
miento de la mente.
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GRAFICA No. 1
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_ Fuente: Gil v Munoz. UCPR (2006).

La grafica N° 1 indica como alrede-
dor del proposito de formacion del
ser humano a partir de las compe-
tencias en el campo educativo, cir-
culan las diferentes disciplinas,
saberes y ciencias de manera
interrelacionada, en red de relacio-
nes. Tal como lo expresa Tobon
(2004), la nocion de competencia que
actualmente se emplea en educacion,
no proviene de un unico paradigma
teorico, sino que tiene multiples fuen-
tes teoricas (psicologia, lingtistica,
sociologia, educacion para el trabajo
y filosofia). Ademads, se sabe que una
teoria pedagogica requiere poseer
interdependencias teéricas y estar
articulada a un sistema conceptual
donde cada término sea solidario de
los demas; sin embargo, a pesar de
que esto no sucede actualmente con

el enfoque de las competencias, dado
el bajo grado de rigor conceptual que
hay en este campo, esto no quiere
decir que asi seguird siendo en el
futuro...paradéjicamente, alli donde
radica la mayor falencia de las com-
petencias —la multiplicidad de perspec-
tivas y la transposicion del concepto
de una disciplina a otra— es en donde
esta su mayor fortaleza: el bajo nivel
de limites disciplinares, lo que coloca
el concepto por encima de enfoques
tales como las inteligencias multiples,
el desempeno comprensivo, la
modificabilidad cognitiva, entre otros.

En el séptimo decenio del siglo XX,
el enfoque por competencias es in-
corporado en la perspectiva peda-
gogica constructivista para entique-
cer el denominado “aprendizaje sig-




ativo”. En este orden de ideas,
competencias se analizarin, pre-
ente, en el ambiente educati-

Autores como N. Chomsky, H.
Hymes, L. S. Vigotsky v J. Piaget, fue-
investigadores que tematizaron
profundizaron —desde sus respec-
s enfoques— el concepto de com-
cias, al punto de ser el conjun-
> de autores mas relevantes y de
ferencia obligada cada vez que se
este asunto. Sin embargo, estas
siones diferentes no son necesa-
ente excluyentes y, por el con-
o, han sido pensadas como com-
mentarias por los tedricos con-
mporineos. Por ello, desde esta vi-
1 deontolbgica se concibe la com-
encia como conocimiento en
, el cual implica la articulacion
itre lo interno cognitivo y lo exter-
no sociocultural.

1O

Ias recientemente, las competencias
&E ‘han constituido en el tema raigal
“de las ciencias de la educacién. En
_este contexto, la nocion de compe-
~ tencia no supone la existencia de
“contendores rivales. Tratindose de
 la formacién de los educandos y mas
 precisamente de su formacion inte-
-~ gral, el punto obligado de reflexion
- para recomponer o construir los nue-
- vos aurricula en todo el sistema edu-
cativo es el de las competencias. Por
ello, proliferan en la literatura educa-
- tiva taxonomias que van desde las
~ mas generales o universales, como

leer, escribir, hablar y escuchar, has-
ta las mas especificas de cada insti-
tucion y modelo de formacion, dis-
ciplina cientifica, grupo investigador
y autor particular.

En efecto, hasta ahora, esta rapida
mirada diacronica alrededor de las
competencias brinda una idea en tor-
no a la evolucion del término en sus
usos y significados en cada momen-
to historico considerado. Por ello,
se puede afirmar que las competen- ¢ -+ . -
cias se han convertido en un poliedro
de significados, enfoques, teorias y Y,
conceptos afines. Ello se traduce en o
mas disensiones que acuerdos con-
ceptuales. Soto (2002) comenta al
respecto: “Mucho se ha dicho so-
bre las competencias, pero todavia
hay grandes vacios y desacuerdos
frente a su definicién. Esto consti-
tuye un serio obstaculo para la
estructuracion de programas educa-
tivos con base en este enfoque”
Ademas, la conceptualizacion del tér-
mino depende “del enfoque respec-
to de la gestion del talento humano,
de la valoracion que se otorgue a la
persona y al trabajo en la acumula-
cion de valor. Se define también en
forma diferente si se considera mas
significativo el aprendizaje individual
o se incorpora el concepto de apren-
dizaje colectivo o si la pretension es
llegar a conformar organizaciones
calificantes”(CORPOEDUCACION-
SENA, 2001: 14).
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Grafico No. 2.
LAS COMPETENCIAS Y SUS MULTIPLES ACEPCIONES
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Fuente: Gil v Munoz. UCPR (2006).

La grafica N° 2 resume, en buena
medida, lo que ha sido la evolucion
de la palabra competencia en el de-
curso de la historia. A continuacioén
se relacionan algunos conceptos
derivados de los enfoques educati-
vo y laboral. En tanto, para la se-
gunda parte del presente ensayo, se
abordara directamente la cuestion
relacionada con la pregunta por el
aprendizaje y desarrollo de las com-
petencias del sujeto por medio del
proceso educativo; para ello, las teo-
rias cognitivas, psicologicas, peda-
gogicas, linglisticas, entre otras, se-
ran la piedra angular.

10

ALGUNAS DEFINICIONES
DE COMPETENCIAS
SEGUN ENFOQUE:

A) EN LA EDUCACION

A continuacion se resefian algunas
definiciones sobre competencias
que cita Tobon (2004), las cuales se
derivan directamente del enfoque
educativo.

(1) Una importante nocién que se
encuentra en la reciente literatura
educativa sobre competencias
esta referida a “una actuacion 1do-



e emerge en una tarea con-
en un contexto con senti-
e trata entonces de un cono-
ento asimilado con propiedad
cual actua para ser aplicado
na situacion determinada, de
a suficientemente flexible
) para proporcionar solucio-
variadas y pertinentes”
oya, 2000: 10 — 11)

“El concepto de competencia
de ser entendido como el co-
ento que alguien posee y el
que ese alguien hace de dicho
ocimiento al resolver una tarea
contenido y estructura propia,
1 una situacion especifica, y de
nerdo con un contexto, unas ne-
ades y unas exigencias concre-
(Torrado, 2000: 36). Induda-
nente, desde este enfoque la
mpetencia esta intrinsecamente
ionada con la accion pertinen-
n contexto, es decir, la actua-
es la manifestacion de la com-
tencia y del conocimiento subya-
¢ que se usa en las realizaciones
sujeto.

“Las competencias son una
compleja estructura de atributos
- necesarios para el desempefio de
situaciones especificas, que combi-
nan aspectos tales como actitudes,
- valores, conocimientos y habilida-
~ des con las actividades a desempe-
~ fiar” (Gonczi y Athanasou, 1996).

(4) Como principio de organizacién
de la formacion, la competencia
puede apreciarse en el conjunto de
actitudes, de conocimientos y de
habilidades especificas que hacen a
una persona capaz de llevar a cabo
un trabajo o de resolver un proble-
ma particular” (Ouellet, 2000: 37).

(5) “Las competencias son “reper-
torios de comportamientos que al-
gunas personas dominan mejor que
otras, lo que las hace eficaces en una
situaciéon determinada” (Levy —
Leboyer, 2000: 10).

(6) “Una competencia es una capa-
cidad para el desempeno de tareas
relativamente nuevas, en el sentido
de que son distintas a las tareas de
rutina que se hicieron en clase o que
se plantean en contextos distintos
de aquellos en los que se ensena-

ron” (Vasco, 2003: 37).

(7) “Cuando se habla de competen-
cias, se hace referencia a unas de-
terminadas capacidades que los suje-
tos han logrado potencializar en un
contexto histérico determinado,
para hacer un uso creativo y ético
de los saberes y conocimientos apre-
hendidos tendientes a su propia
transformacién y la del entorno”.
Ademas de las capacidades, tiene la
connotacion de ser un conjunto de
enfoques,
metodologias y actitudes, valores y

conocimientos,
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creencias adquiridas que posibilitan las
acciones pertinentes y las redes
relacionales y comunicables en un te-
rreno especifico. En este sentido, la
comunicacion trasciende la “realidad
objetiva” y le da sentido en el con-
texto de la interaccion humana
dialogal, intersubjetiva y heterogénea;
aquella contiene lo afectivo, el deseo y
la ladica como aspectos que no estan
dados, pero que deben considerarse.
Al potenciar las competencias, los su-
jetos comprenden los fenémenos de
la realidad en un sistema de signos,
sefales y simbolos susceptibles de co-
municacién; en este caso, se cumple
una condicion del saber humano: ser
comunicable —comunicabilidad—. (Gil
Ospina, 2005: 4).

B) EN EL TRABAJO

. Bunk (1994: 1) introdujo el término

competencia a principios de los 70
en el marco del mundo educativo y
laboral afirmando: “El concepto de
“competencia” aparece en la actua-
lidad en los ambitos mas divetsos,
entre ellos en el de la formacion y
perfeccionamiento profesionales...l.a
facultad de decision conferida y la
capacidad de decision personal no
siempre coinciden. En la vida profe-

sional, la situacion es diferente. El

cliente recurre al profesional que con-
sidera competente, es decir, capaci-
tado para resolver su problema. Por
lo demas, no todas las personas do-

tadas de competencia formal en vir-
tud del titulo profesional que les ha
sido otorgado gozan de reputacion
como especialistas competentes. Lo
decisivo en este caso es la capacidad
real para resolver determinados pro-
blemas. Por tanto, se ha de distin-
guir entre la competencia formal,
como atribucién conferida, y la com-
petencia real, como capacidad adqui-
rida. En el debate sobre la pedago-
gia de la formacion profesional sélo
es importante la competencia real.

(1) “Posee competencia profesio-
nal quien dispone de los conoci-
mientos, destrezas y actitudes ne-
cesarias para ejercer su propia acti-
vidad laboral, resuelve los problemas
de forma auténoma y creativa, y
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capacitado para actuar en su
o laboral y en la organizacion

bajo” (Bunk, 1994).

as competencias incluyen una
ncion (interés por hacer las co-
mejor, interés por hacer algo
nal), una accion (fijacion de
VoS, responsabilidad sobre re-
os, asuncion de riesgos calcu-
y un resultado (mejora en la
, en la productividad, ventas
acion en servicios y produc-

’ (Gomez, 1997: 52).

trabajo titulado “Sobre com-
ias laborales” su autor. El
- Isel Valle Leon (1997), hace una
ipilacion del tema de las com-
encias elaborando un recorrido
por la historia en relacion

e se encuentra la primera des-
6n de la palabra con un enfo-
puramente empresarial. Alli el
tor parte del esquema conceptual
orado en 1949 por Talcot
ons, que buscaba la valoracion
I empleado sobre resultados con-
, para posteriormente referir
on en 1958 y la relacion aso-
da entre el dinero y la produc-

, siempre y cuando se vinculara
wm resultado especifico. Posterior-
nente, en el decenio de los sesenta
@awd McClelland intent6 relacionar
lanecesidad de logro y el éxito profe-
.sional a través de procesos de for-

n el término para la disciplina, |

macion que condujeran al alcance de
proyectos. Allf pues, se abre un im-
portante camino para reforzar la pro-
puesta luego de ser aplicada en pro-
cesos de seleccion de trabajadores y
donde se demostré que los resulta-
dos académicos y las pruebas de in-
teligencia no eran suficientes para
evaluar con precision la relacion si-
tuaciones problema y el desempefio
profesional exitoso de los directivos
y trabajadores en general.

Es por ello que McClelland, intro-
duce el término competencias, ha-
ciendo referencia a las nuevas va-
riables que requerian de la evalua-
cion del funcionario en el puesto de
trabajo directamente y no sélo por
su expetriencia o conocimiento edu-
cativo, la cual es validada posterior-
mente por Gerhart Bunk.

Como se desprende del marco an-
terior, el concepto de competencia
esta intimamente relacionado con el
enfoque de que se trate; es decir, des-
de una perspectiva laboral o del mer-
cado de trabajo, el interés cardinal
recae sobre el saber hacer en con-
texto, enfatizando en lo
procedimental. Al respecto,
Montenegro (2003) dice que “el sa-
ber hacer enfatiza en lo procedimental
dejando de lado aspectos esenciales
de la racionalidad humana tales como
el entender y el comprender las
implicaciones de los hechos.
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En tanto, desde un enfoque educa-
tivo que propende por la formacioén
integral del ser del sujeto, “las com-
petencias se basan en capacidades
individuales que son condicién ne-
cesaria para impulsar un desarrollo
social en términos de equidad y ejer-
cicio de la ciudadania. Lo cual plan-
tea la necesidad de trabajar rigurosa
y profundamente con el conocimien-
to y con el ser humano que se en-
cuentra alli inmerso” (Torrado: 32).

Sin embargo, los dos enfoques no
son necesariamente excluyentes, por
el contrario, pueden concebirse
como complementarios. Veamos
dos visiones en este sentido. Prime-
ro, Gallego (1999) “propone con-
ceptuar las competencias como pro-
cesos complejos que las personas
ponen en accién-actuacion-crea-
cion, para resolver problemas y rea-
lizar actividades (de la vida cotidia-
na y del contexto laboral-profesio-
nal), aportando a la construccion y
transformacion de la realidad, para
lo cual integran el saber ser
(automotivacion, iniciativa y trabajo
colaborativo con otros), el saber co-
nocer (observar, explicar, compren-
der y analizar) y el saber hacer (des-
empeno basado en procedimientos
y estrategias), teniendo en cuenta los
requerimientos especificos del entor-
no, las necesidades personales y los
procesos de incertidumbre, con au-
tonomia intelectual, conciencia criti-

ca, creatividad y espiritu de reto, asu-
miendo las consecuencias de los ac-
tos y buscando el bienestar huma-
no. Las competencias, en tal pers-
pectiva estan constituidas por pro-
cesos (cognitivo-
afectivos) asi como también por pro-
cesos publicos y demostrables, en
tanto implican elaborar algo de si para

los demas con rigurosidad”.

subyacentes

Segundo, las competencias parten
desde la autorrealizacién personal,
buscando un diilogo y negocia-
cion con los requerimientos socia-
les y empresariales, con sentido
ctitico y flexibilidad, dentro del
marco de un znferjuego complemen-
tario proyecto ético de vida-sociedad-
mercado, perspectiva que reivindi-
ca lo humanistico, pero sin des-
conocer el mundo de la
produccion...La posiciéon aqui de-
fendida reivindica el aporte de las
competencias a la construccion del
tejido social mediante la coopera-
cion y la solidaridad, como bien
lo argumenta Torrado (2000: 32):
“Una educacion basica de calidad,
orientada al desarrollo de las com-
petencias, puede convertirse en
una estrategia para formar perso-
nas capaces de ejercer los derechos
civiles y democraticos del ciuda-
dano contemporaneo, asi como
para participar en un mundo la-
boral cada vez mas intensivo en
conocimiento”.

4
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- LAS COMPETENCIAS

- DESDE UNA POSTURA
- DECLARATIVA

IEl ICFES sugiere unas competen-

~ cias con énfasis en la interpretacion,
- la argumentacion y la proposicion;

- para tal efecto, las define en los si-

- guientes términos:

- 1. Competencia Interpretativa. Se
~ denomina también hermenéutica.
- Hace referencia a los actos que una

persona realiza con el proposito de
comprender los diversos contextos
de significacion, ya sean éstos so-
ciales, cientificos, artisticos, etc.

2. Competencia argumentativa. Hace
referencia a la puesta en juego de
conceptualizaciones, procedimientos
y actitudes en contextos sociales
mediados por fines, presupuestos y
problemas especificos, pero abiertos
a las interacciones discursivas.

3. Competencia propositiva. Hace
referencia a las diversas opciones o
alternativas ante una problematica
presente en un orden discursivo
determinado; es una actuacion cri-
tica y creativa. En cierta medida, esta
competencia es el producto y el de-
sarrollo de las anteriores; ya que bien
podtia estar en relacion de depen-
dencia con ellas. .a competencia
propositiva le permite al estudiante
superar el pensamiento o la actitud

i

critica y establecer alternativas u
opciones de seleccion, senalar
heuristicos para solucionar un pro-
blema dado y comprometer su ser
en la definicion de una direccion.

Igualmente esta institucion define la
competencia comunicativa en los si-
guientes términos: conjunto de pro-
cesos y conocimiento de diverso tipo
(linguisticos, sociolinguisticos, estra-
tégicos y discursivos) que el hablan-
te / oyente / esctitor / lector / de-
bera poner en juego para producir o
comprender discursos adecuados a
la situacion y al contexto de comu-
nicacion y al grado de formalizacion
requerido. ICFES (2003: 7).

Contemporaneamente, la UNESCO
(1998, 47) considera que la educa-
ci6on permanente debe hacer posi:
ble, ademas, que cualquier persona,
en cualquier etapa de su vida, pueda
regresar a las aulas encontrando siem-
pre en ellas la oportunidad de rein-
corporarse a la vida académica y al-
canzar nuevos niveles de formacion
profesional, dado que, mas alla del
credencialismo, la competencia ad-
quirida posee un valor en si misma.

PROPOSITO DE
FORMACION Y
COMPETENCIAS

Cuando se trata de reformar o crear
curricula para los distintos niveles del
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sistema de educacion, las compe-
tencias se convierten en el faro
iluminador de dicha elaboracion; a
la vez, el desarrollo de las potencia-
lidades y el logro de las competen-
cias intencionadas de los estudian-
tes llegan a ser el medio fundamen-
tal para alcanzar el proposito de la
educacion, entendido como la for-
macion humana, es decir, lograr
mejores seres humanos.

Ahora bien, cuando las institucio-
nes de educacion superior —IES—
asumen el compromiso de formar
profesionales cientifica y técnica-

“'mente competentes, este esfuerzo

puede ser vano si no se encuentra
subsumido el propésito de una for-
macion ética. En este sentido, los
estudiantes formados en competen-
cias deben comprender que no todo
lo que pueda hacerse debe hacerse,
que no todo lo licito es conveniente,
por ello deben asumir y enfrentar
todos los riesgos y consecuencias de-
rivados de su actuacion, e igualmen-
te tomar conciencia de las posibles
situaciones creadas.

En este orden de ideas, comprobar
que los estudiantes han sido forma-
dos en competencias humanas y
éticas, significa reconocer que sus
facultades son de calidad humana
evidenciadas en sus desempenos:
mejores intelectuales, amigos leales,

empresarios creativos e

innovadores, trabajadores empren-
dedores, ciudadanos solidarios, ex-
celentes colegas, esposos y padres,
seres humanos felices, productivos
social y culturalmente. Por lo tanto,
el gran reto de la educacion consis-
te en verificar la formacién de los

estudiantes en estas dimensiones
humanas esenciales en las cuales se
combinan basicamente las compe-
tencias intelectuales y las afectivas.

Como bien se sabe, el ser humano es
multidimensional y resume toda la
complejidad de la creacion. Por ello, el
papel de la educaciéon es de capital
importancia dado que tiene como
gran proposito la formacion del ser
humano, su humanizacion, la basque-
da de su trascendencia...En este sen-
tido, una de las posibles estrategias
que contribuyen en gran medida a tal
propésito es la formacion por com-
petencias; sin embargo, existen com-
ponentes, acciones, proyectos y pen-
samientos del hombre que van mas
alla de las competencias per se. En lo
que respecta a las competencias en el
terreno de la educacion, éstas contri-
buyen a la formacion del ser humano
justamente si se le consideran desde
un enfoque interdisciplinario, sistémico
y relacional.

Por ello, el enfoque de las competen-
cias educativas puede convertirse en
una importante oportunidad para
hacer una aproximacion a la com-




‘prension de la realidad y de la natu-
raleza del hombre como proceso
‘permanente de cambio y perfectibi-
lidad de si mismo y de su entorno.
" En este sentido, la educacion actual
‘debe propiciar que sus actores se
~encuentren frente a un no definido
numero de realidades construidas
nterpretaciones) por los sujetos res-
ecto de las situaciones y problema-
as en las cuales se encuentran
- inmersos, permitiéndoles, de esta
~ manera, un avance fundamental en
- la concepcion educativa: de una tres-
puesta objetiva determinada por los
s_ébjctos de estudio y los criterios de
cientificidad de las disciplinas, a una
emergencia (de emerger) del senti-
do a través de las multiples compren-
siones y actuaciones que le dan los
intérpretes a la realidad.

Hn relacion con el proposito de for-
macion a partir de las competen-
cias, la postura de J. Delors es de-
masiado aportante. En el Informe
de la UNESCO, Delors (1996: 81)
sefiala las cuatro dimensiones y pi-
lares de la educacion que a su juicio,
se las podrian relacionar con las
competencias que se mencionan
actualmente: aprender a aprender,
aprender a ser, aprender a hacer y
aprender a convivir.

El pensamiento de Delors es clave
para avanzar en la discusion conje-
tural en torno de las competencias

como producto tanto del desarro-
llo como del aprendizaje de las per-
sonas en un contexto eminente-
mente social. Ademas, esta vision
permite aclarar el camino respecto
al tipo de competencias que una ins-
titucion contribuira a potencializar
en los estudiantes, y en las relacio-
nes sociales de toda persona en ge-
neral. De la prioridad que se le asig-
ne a la cuestion se deducira la filo-
soffa de la institucion educativa o
de la sociedad dada; unas que privi-
legien el saber y el saber hacer, que
en la actualidad apunta esencialmen-
te a preparar para el mundo profesio-
nal; otras que establezcan la prerroga-
tiva sobre el saber ser y el saber vivir
juntos. Entonces, ¢Saber ser mas
que el saber, saber hacer y hacer
sabiendo?

Ahora bien, las competencias edu-
cativas contribuyen en el proceso
de formacion humana; sin embar-
go es importante aclarar que todo
el fenémeno educativo no esta su-
bordinado al importante asunto de
las competencias y su evaluacion;
vale decir, todas las actividades de
formacion de la vida educativa no
pueden reducirse a la mirada
panodptica de las competencias.
Como lo expresa Granés (2000:
210) “La educaciéon escolar es un
proceso complejo en el cual los ele-
mentos que tienen que ver con la
socializacion y las formas legitimas




Wic kR

3IBLIOTECA
HEMEROTECA

o
ERE\RY

.”u{e
e

o
kA
0
2
]
-
2
‘Q

de interaccién, la formacion de va-
lores y la constitucion de identida-
des son determinantes. En la con-
formacion gradual de estos elemen-
tos, que dificilmente podrian com-
prenderse bajo la sola idea de com-
petencia, las reglas muchas veces
implicitas, de organizacion y de
comportamiento escolar — lo que se
ha llamado el curticulo oculto — jue-
gan un papel crucial. En este orden
de ideas, “Los procesos mas signi-
ficativos del desarrollo humano no
son tangibles ni medibles fisicamen-
te, las evaluaciones se basan princi-
palmente en la observacion, cons-
tatacion, comparacion e interpreta-
cién de ciertos indicios de que se
estan dando los procesos”.

CONCLUSION

Este escrito en su primera parte ha
denotado, sin caracter exhaustivo,
la evoluciéon semantica desde un
punto de vista diacrénico de la pa-
labra competencia y, sobre todo,
precisa los significados que asume
en el contexto educativo —aunque
se realiza una referencia marginal en
el campo laboral—.

Ademas, se evidencian algunas
acepciones de la palabra competen-
cia concebidas desde la educacion,

por tedricos e investigadores muy
reconocidos en la comunidad aca-
démica como Torrado, Tobon, Vas-
co, entre otros.

También se hace una corta referen-
cia a la postura oficial que sobre
competencias educativas recomien-
da el ICFES. De manera concreta,
se hace alusion a las tres categorias
de competencias: interpretativa,
argumentativa y propositiva.

Finalmente, se ha realizado una re-
flexion alusiva a las competencias
educativas como uno de los pro-
positos de la formacién humana y

disciplinar del estudiante.

Para la segunda parte del ensayo,
se abordara el tema de las compe-
tencias alrededor del interrogante:
¢Se pueden desarrollar y/o apren-
der las competencias? para ello, se
presentaran algunos avances
investigativos y disquisiciones de
autores como Montenegro, Torra-

do y Jurado, principalmente.

Asi mismo, se analizard la cuestion
sobre la evaluacion de las compe-
tencias, sobre todo, en el dmbito
educativo, se indicaran algunas con-
clusiones y se formularan ciertas re-
comendaciones de los autores.
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PEDAGOGIA Y DIDACTICA DE LAS CIENCIAS: EL

PROBLEMA DE LOS ESCENARIOS DE APRENDIZAJE

Avriel Cesar Nusiez Rojas *
Sergio Tobon **

Fiste artioulo presenta de forma global una reflexion en
torno a la diferenciacion existente entre pedagogia y
didactica. El acercamiento propuesto enfatiza en el
naciente carnipo de la Diddctica de las Ciiencias (DDC)
como disciplina emergente, y como una forma de acer-
carse a los escenarios de aprendizaje con sus
problemas especificos. Tales problemas no son posibles
de abordar en su especificidad desde otras disciplinas, lo
que constitnye desde la DDC un objeto y un referente
tedrico metodoligico particular, los cuales se articilan
en la interrelacion maestro, saber y estudiante en el
proceso de la enserianza de las ciencias.

DESCRIPTORES:
Pedagogia, Diddctica de las Ciencias (DDC), Apren-
dizaje de las ciencias, Escenarios de aprendizaye.

is article widely presents a reflection about the

difference between pedagogy and didactics. This
proposal emphasizes in the starting field of didactics
of science as an emerging discipline, and as a way of
getting close to the learning settings with their
specific problenss. 1t is not possible to face those problenss
| from other disciplines; therefore, it constitutes an object
and a particular theoretical and methodological referent
| from the didactics of the science, which are articniated
in the teacher, knowledge and student interrelation
throngh the process of science feaching.

DESCRIPTORS
Pedagogy, Didactics of the science (DOS), Learning
of the science, 1 earning settings

INTRODUCCION

Dentro de la reflexion acerca de la
pedagogia y la didactica, los escenarios
de aprendizaje son fundamentales para
pensar la condicion del sujeto en la
sociedad actual, como también en
los procesos educativos y en las di-
ferentes innovaciones curriculares y
didacticas que se vienen
implementando en la educacién
preescolar, basica, media, técnica y
superior. Los escenarios de apren-
dizaje son lugares desde los cuales

se construyen los diferentes cam-

pos de conocimiento que susten-
tan la didactica de las ciencias como
una disciplina emergente, cuyos fun-
damentos yacen en la filosoffa de
las ciencias y en la pedagogia expe-
rimental, y que la diferencian de
otras disciplinas como la sociologia
de la educacion y la psicologia del
aprendizaje.

Dado el interés actual sobre la en-
sefanza de las ciencias en los dife-
rentes niveles educativos, en el pre-
sente articulo se presentan una se-
rie de reflexiones en torno a las ca-
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racteristicas especificas de la ense-
flanza de las ciencias, y los proble-
mas que estan inmersos en este pro-
ceso de aprendizaje. Para ello se hace
una diferenciacion entre pedagogia
y didactica, y se analizan los diferen-
tes modos de acercamiento de cada
disciplina a los escenarios de apren-
dizaje, en la perspectiva de la triada
maestro, saber y estudiante. No es
nuestro proposito agotar el tema
sino solo brindar algunos referentes
que contribuyan a la discusion.

EL CAMPO
DE LA PEDAGOGIA

El campo de la pedagogia fundamen-
ta sus busquedas en torno a la reflexion
del acto o hecho educativo. Desde la
concepcion de Bedoya (1998:32b), la
pedagogia se podtia entender como
un discurso tedrico que se constitu-
ye en la medida en que problematiza
y tematiza el objeto tedrico denomi-
nado ensenanza.

La vision pedagogica articula den-
tro de su campo de reflexion una
explicacion a la formacion de un
ser humano actor y autor de ex-
periencias de transformaciéon so-
cial y cultural. En este sentido, una
pedagogia que posibilite la calidad
de la educaciéon segun Tamayo,
debe orientarse a la formacion del
caracter, la personalidad, la sensibi-
lidad frente a lo social, lo politico,

lo econémico y lo ético; y la didac-
tica, a su vez, en tanto prospectiva
de ensefianza de las ciencias, debe
orientarse a la consolidacion de
un saber cientifico - técnico en el
estudiante como dispositivo pro-
pio de las ciencias para favorecer
el proceso de mediacion pedago-
gica, y en general el desarrollo in-
tegral del estudiante (Tamayo,
2002, pp. 76-77). El mismo autor
retomando algunos criterios de
curriculo, plantea que éste debe
traducir operativamente los prin-
cipios generales de una posicion
pedagégica determinada y lograr
vincular la practica pedagogica y
la teorfa educativa que la sustenta.

DIDACTICA
DE LAS CIENCIAS

Teniendo en cuenta las reflexiones
anteriores en torno a la pedagogia,
se puede retomar a Tamayo (2002,
pp- 72-73) cuando anota algunas
acciones que en el fondo estable-
cen una reflexion frente a lo que es
propio de la didactica de las cien-
cias y que se diferencian con las de
la pedagogia, a saber:

* Reconocer los diferentes estadios
de desarrollo cognoscitivo en el
estudiante.

* Identificar los conocimientos pre-
vios antes de iniciar cualquier pro-
ceso de ensefnanza.

Revista Académica ¢ Institucional de



r que el material de apren-
se relacione en forma subs-
y no arbitraria con lo que
idiante ya sabe.
der que el aprendizaje sea
iificativo y no repetitivo.
ecer en todo momento la
ad del estudiante, orienta-
cia la construccion de estruc-
mentales que le permitan ex-
it y comprender la ciencia que

udia.

nucleos centrales sobre los cua-

la produccion de conocimien-

la DDC son basicamente: el

ncepto de transposicion didacti-

la ensefianza significativa, la eva-

n formadora, la autorregulacion

aprendizajes, los lenguajes mas

ados para ciertos aprendizajes

las formas de acercarse a la logica

os estudiantes. Ello involucra de

al modo, el desarrollo de

metodologias definidas en la proble-

‘matica de la relacion ensenanza -

aprendizaje, tales como: los mapas

‘conceptuales de Novak, la heuristica

: Gowin, las redes sistémicas y

semanticas, las entrevistas de

Teachback, los mapas de Thagard,

- los andlisis del discurso, ello segin el
“autor ya anotado.

- Con el fin de abordar problemas rela-

cionados con la ensenanza de las cien-
| cias y su punto de encuentro con
- problemas especificos de los escenarios

de aprendizaje, se puede vincular la po-
sicion problémica del como ensefiar
las ciencias significativamente, con el
ejercicio de mediacion pedagogica
que dinamiza el maestro. La transpo-
sicion didactica, brinda la posibilidad
de dar solucion a los problemas que
puede caracterizar la DDC en el mar-
co de una disciplina emergente y que
propicia la aparicion de lineas de in-
vestigacion que se relacionan con la
problematica educativa en aspectos
tales como: las concepciones pre-
vias de los estudiantes a cerca de las
disciplinas de formacion, los obsta-
culos para el aprendizaje, la importan-
cia del lenguaje en la educacion y la
formacion, la dimension social del
aprendizaje, el asunto de las didacticas
situadas frente a los problemas
epistemoldgicos de cada ciencia en la
pretension de ser comunicada.

Estos aspectos permiten visualizar
desde el campo investigativo como
posibilitador de renovacion y actua-
lizacion de los saberes en las dife-
rentes disciplinas, que existen tan-
tos asuntos que atafien a la proble-
matica del aula, que es posible pen-
sar en la diferencia de los objetos
de trabajo en campos disciplinares
independientes, tales como el de la
psicologia del aprendizaje v 1a sociologia
de la edncacion, que difieren en su es-
pecificidad, con problemas de los
que se ocupa la didactica de las cien-
cias, en tanto a ésta pertenecen pro-

k-




blematicas especificas de la media-
cion en los escenarios de aprendizaje,
que no son posibles de ser resuel-
tas desde saberes disciplinares dife-
rentes. Entre los principales proble-
mas se encuentran: el logro de
aprendizajes significativos en los
estudiantes y la forma particular de
comunicarlos, la importancia del
conocimiento objeto de formacion
para los estudiantes, los procesos y
circunstancias
dinamizar y autorregular el aprendi-
zaje, las mejores formas de ensefiar
las diferentes disciplinas y los tipos
de actividad mental y procesos
cognitivos que favorecen o dificul-

que permiten

tan el aprendizaje de las ciencias,
entre otros.

El campo de reflexion de la didacti-
ca de las ciencias no se ubica
epistémica y metodolégicamente en
un solipsismo intelectual indepen-
diente de otras ciencias y discipli-
nas, por el contrario, se integra al
didlogo abierto que posiciona en
encuentro critico sus desarrollos
propios con los de otras disciplinas
como las ya anotadas. De acuerdo
con esta postura, Tamayo (2002)
retoma la DDC como disciplina
integradora, en la medida en que
permite asumir los problemas de
estudio desde una perspectiva
multidisciplinaria en la que se inte-
gran aspectos humanos, culturales,
sociales y tecnologicos.

Los elementos anteriores sustentan
el doble compromiso de la didacti-

ca de las ciencias, relacionado por
una parte con el estudiante que se
educa, y por otra con la disciplina
de referencia; lo que implica
visualizar que una cosa es la ciencia
de quien crea la ciencia (el cientifi-
co) y otra la ciencia de quien la en-
sefia, generalmente el maestro o
profesor (pedagogizacion de la cien-
cia), y, finalmente, un asunto muy
diferente es la nocién de ciencia
del estudiante, aspecto que igual-
mente lleva a pensar en el transcur-
so de los conocimientos desde que
son creados por el cientifico o el
campo original de las ciencias y dis-
ciplinas hasta el momento en el que
son ensenados y aprendidos por los
estudiantes de forma significativa.

En el problema de la mediacion que
realiza el maestro, pueden suceder
eventos de ensefianza y uso de di-
versas estrategias en la relacion
pedagogica para desarrollar el pro-
ceso de ensefianza - aprendizaje de
un determinado campo del saber,
lo que constituye el concepto de
transposicion didactica. De acuer-
do con esto, se puede plantear que
la didactica de las ciencias aporta
una manera de mirar la disciplina de
referencia desde la perspectiva de
hacerla ensefiable a personas cuyas
caracteristicas, necesidades e inte-
reses de formaciéon siempre seran




prodiferentes, y donde la transpo-
sicion didactica se constituye en uno
de conceptos centrales que vincula
de manera estrecha la ciencia de re-
ferencia con la ciencia escolat.

Respecto a los anteriores concep-
tos, se puede plantear que no pa-
rece ser suficiente con saber clara-
mente una disciplina o una cien-
cia, o pretender afirmar que para
ensenar mejor se debe estudiar mas
el campo de conocimiento parti-
cular; el campo de la ensefianza de
las ciencias involucra también, ne-
cesarlamente, ademas del saber es-
pecifico, la didactica de las ciencias
(Tamayo, 2002) y las ciencias de la
educacion en sus representaciones

culturales y sociales en cuanto a
ensefanza y aprendizaje de las cien-
cias (Avila y Penagos, 1998). El Re-
conocimiento de la logica propia
de una ciencia o de un campo dis-
ciplinar, si bien es necesario para
su ensefanza, no determina nece-
sariamente el logro de aprendiza-
jes significativos en los estudian-
tes. No siempre quien aprende una
ciencia sigue en forma obligada la
logica de ésta, sino que incluye di-
versas clases de mediaciones para
lograr las apropiaciones de los
campos disciplinares especificos.

Todas estas mediaciones estin re-
lacionadas con el marco de las con-
diciones requeridas para que un cu-
rriculo se convierta en una innova-
cion, y para ello es necesario reco-

nocer que éste debe partir de la”

postura pedagogica que lo ilumina,
se requiere ir de una concepcion
estatica a una dinamica, donde la
concepcion de un objeto de traba-
jo sea reflexionada (Praxis orienta-
da hacia la bisqueda de constituir
los objetos de trabajo de las disci-
plinas en objetos de transforma-
cion) con base en los campos de
actuacion discursiva de los miem-
bros de la comunidad académica.

Esto supone un acercamiento a la
condicién de estatus epistemologico
de la pedagogia, que se retomarfa
basicamente para sustentar su obje-

BIBLIOTEC 4




to de estudio, como la reflexion mis-
ma de la actividad educativa o me-
jor: la reflexion sobre la praxis peda-
gogica en torno al hecho educativo.
Ahora bien, podria afirmarse que
epistemologicamente el saber teori-
co de la reflexion del hacer es la pe-
dagogia y su saber practico es la en-
sefianza de la ciencia, relacionada con
Ja didactica. Sin embargo, frente a
esto ultimo, es necesario considerar
la distancia frente a una logica ins-
trumental y técnica, que inclusive
podtia cotrer el riesgo de acercarse
a la logica de la psicologia del aprendiza-

e en sus teorfas mas basicas de trans-
~ misién, sin considerar aspectos des-
de los cuales la DDC se funda-
menta dentro de sus construcciones
tebrico — metodologicas como dis-
ciplina interdependiente.

Desde la perspectiva de Zambrano
(2002), la pedagogia puede enten-
derse como un relato construido en
las vivencias de ensefianza-aprendi-
zaje, mientras la didactica se com-
prende como un instrumento del
hacer sobre los saberes y sus meca-
nismos de apropiacion y transmi-
sion, aspecto que podria ser enten-
dido desde una instrumentalizacion
del concepto didactica, mas que
desde una significacion implicita del
mismo, vinculado al concepto de
competencia, que en la perspectiva
de Torrado y Bogoya (2001) serfa

saber hacer en contexto, lo que sin

duda implica una perspectiva del
sujeto que sabe en una dimension

eminentemente cognoscente.

Frente al concepto de competen-
cias, es importante tener en cuenta
la perspectiva de Tobon (2004),
quien plantea que la formacion de
éstas en el marco de los desarrollos
curriculares, implica identificarlas y
describirlas de forma clara y esta-
blecer la contribucion de cada area
disciplinar en su formacion, e iden-
tificar como se llevara a cabo su de-
sarrollo progresivo en los diversos
grados académicos, como también
establecer estandares para evaluar-
las y construir actividades para for-
marlas, todo teniendo como refe-
rencia una perspectiva compleja, que
implica el trabajo
transdisciplinario, como también la
asuncion y abordaje de la incerti-
dumbre y la ensenanza del proceso
de conocimiento. Algunos aspectos

inter vy

relacionados con lo anterior se pue-
den ver en Florez (1998), Zubiria
(1999), Valera (1998), Bedoya
(1998a), y Torrado y Bogoya (2001).

Es importante tener en cuenta que
la pedagogia alcanza su saber cien-
tifico cuando sistematiza, reflexio-
na y comprende los conocimien-
tos sobre el saber pedagogico. Tal
como lo plantea Zambrano (2002)
la pedagogia en cuanto saber pre-
senta la posibilidad de construc-




del saber en la relacion de la
ca pedagogica, en tanto per-
diferenciaciones en funcién
el lugar de tales practicas, su
tilizacion, el efecto o impacto que
tienen en la realidad social, y
estructura misma del saber y su
enido. Asi, desde la pedagogia
- no se consideran los procesos es-
 pecificos en disciplinas especificas,
sino que se estudia el hecho edu-
cativo como accion reflexionada,
en términos de la formacién del
- ser humano desde el pensar por
cuenta propia, con autonomia in-
telectual y siendo consecuente
(Florez, 1998; Tobon, 2004). Res-
pecto a ello, a nivel pedagdgico se
deben tener en cuenta las dimen-
siones y esferas del ser humano, sus
valores de ciudadania y civilidad,
mientras que desde la didactica de
las ciencias se trabaja sobre disci-
plinas especificas y logicas de en-
seflanza, dadas en un espacio so-
cial donde la pedagogia ilumina sus
campos de actuacion.

La didactica de las ciencias en su 16-

gica de disciplina integradora, es el
~ espacio donde se le da sentido a la
~ pedagogia en los mismos problemas
especificos que ésta no resuelve en el
ambiente de los escenarios de aprendi-
zaje, desde el marco de situaciones y
eventos relacionados con los proble-
mas de la ensefianza y el aprendizaje
de las ciencias y disciplinas especifi-

cas, en contraste con la globalidad
del hecho educativo reflexionado que
centra el interés de la pedagogfa.

Dentro del criterio global pedagé-
gico, el debate entre epistemologia
y pedagogia se redimensiona desde
una conceptuacion dirigida al am-
bito socio- educativo sobre aspec-

tos como: la actualidad de la peda-|s

gogia en nuestro medio, su investi-
gacion, el debate epistemoldgico
que circula frente a las revoluciones
cientificas, los modelos educativos
que coexisten en el medio, la acti-
tud frente al cambio, la toma de
conciencia critica y de autorreflexion,
la superacion del cientificismo or-
todoxo, la relacion entre ciencia,
formacion humana y espiritu cien-
tifico critico; y algunos criterios para
pensar la educacion desde al ambi-
to juridico y politico, como forma
de ver que lo educativo y lo politico
en lo humano, no son disociables
sino complementarios, no deben
dirigirse a escindir sino a integrar,
como bien se propone desde el pen-
samiento complejo (Tobon, 2004).

Desde el punto de vista de la re-
flexion epistémica de la pedagogia
segun Bedoya (1998b), la teoria,
como saber filosofico es filosofia y
no-ciencia, el concepto filosofico
cuando se refiere a lo cientifico, no
estarfa orientado a la concepcion de
la teoria cientifica en si misma, sino
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desde la posicion de filosofia de las
ciencias como reflexion hacia las mis-
mas ciencias. La epistemologia se
podria entender como filosofia de las
ciencias, en tanto busca reflexionar
acerca de ellas. En el sentido mas
general, la teorfa de la educacion es
la justificacion tedrica de las activi-
dades practicas del proceso educati-
vo, construido a partir de la praxis
discursiva desde la fundamentacion
pedagogica, propia del campo de la
educacion como sistema complejo
e integrado en una sociedad.

Es importante tener presente, tal
como lo plantea Zubirfa (1994), que
cualquier concepcion pedagodgica
presupone una concepcion de ser
humano y sociedad que dimensiona
la explicacion de aprendizaje y per-
sonalidad a nivel psicologico y so-
ciologico, en tanto relaciones con
los otros, y como un ser cultural des-
de lo antropolégico. Desde esta
concepcion de integralidad se pro-
mueve un criterio de ser humano y
sociedad para contribuir a la forma-
cion de un mejor mundo, lo que,
para la tendencia pedagogica fran-
cesa, por cjemplo, se articula a los
valores de libertad, igualdad y fra-
ternidad con un ideal de sociedad.
Aqui se considera la posicion
etimoloégica de educaciéon como
“crianza”, relacién con “crio” de
“crear”, que en todos los casos esta
mediatizado por discursos, donde

28

la intersubjetividad del encuentro
con el otro da sentido a los crite-
rios de ensefianza en la construc-
cion de un sujeto historico, ético,
civil y politico, en el que el pensa-
miento constituya nodo central de
la vida académica, aspecto relacio-
nado con lo planteado por Bedoya
(1998a), quien sugiere una pedago-
gia que ensene realmente a pensar.
A esto se pueden agregar los elemen-
tos basicos que segun Florez (1998)
son las cuatro dimensiones que la
pedagogia le aporta a un curriculo,
como lo son la universalidad, la au-
tonomia, el procesamiento de in-
formacion y la diversidad integrada.

En lo que se refiere a la ensenanza
de las ciencias, habria que decir que
como condicion bisica del proce-
so educativo y su problematizacion
en los escenarios de aprendizaje, es una
posibilidad y una categoria huma-
na que se entiende desde la comu-
nicacion humana con la palabra,
el didlogo, el encuentro y la
circularidad de saberes, que se
construyen en el intercambio de
sentidos como praxis discursiva en
el ambito escolar, de donde surgen
multiples problemas especificos
que se relacionan con las posibili-
dades de abordaje que la didactica
de las ciencias ha construido y que
le permiten tener sus propios mar-
cos tedricos y metodolégicos para
su explicacion.



il ser humano es educable por-
se comunica y tiene capacidad
~comprension y creacion, la
cabilidad es posible porque el
humano es capaz de aprendi-
porque tiene la posibilidad de
ocrearse. El ser humano es po-
e de educarse porque es sujeto
ente de cultura, es capaz de ci-
dad. Educar es una busqueda de
dizajes significativos perma-
ntes, donde el ser humano se en-
de como un devenir inacaba-
lo que se construye en el perma-
te discurso, en el didlogo con

las ciencias y disciplinas, en el en-
cuentro con otros y con sus saberes.
En este proceso se enmarcan diver-
sidad de problematicas especificas
en torno a la ensefianza de las cien-
cias, como didactica de las ciencias,
teniendo en cuenta la posicion glo-
bal a nivel pedagdgico y curricular.
El camino de la pedagogia a la di-
dactica de las ciencias relaciona en
el recorrido los principios pedago-
gicos con los problemas especifi-
cos de los escenarios de aprendizaje,
como condicién misma de la ense-
flanza de las ciencias.
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_ DIFERENCIA'Y UNIDAD:
UN CURRICULO QUE PROMUEVE EL DIALOGO
DE LA CIENCIA CON LA FE

Wilmar de Jesis Acevedo Gimez *

No debe haber un enfrentamiento inamistoso, pero tampoco una
coexistencia pacifica e indiferente, sino una interrelacion crifica y
dialogal en especial entre la teologia y la filosofia, entre la teolo-
gia y la ciencia natural: jla religion y la racionalidad van juntas!

El presente articulo tiene el propisito de fortalec
los lectores la comprension de algunos aspectos funda-
mentales de la relacion fe-razon, como objeto de did-
logo para el ano 2006 en la comnnidad de la UCPR.
Se propone incrementar los elementos de didlogo a quie-
nes se interesan en ello: la introduccion expone los ele-
mentos filosdficos fundamentales que sustenta su dife-
rencia y gue en sus palabras se plantea “comprender
el orden en el universo (ciencia), y comprender el propo-
sito del universo (religion), no son conceptos idénticos,
pero tampoco los separa una gran distancia” y, desde
elementos filosoficos también sustenta el argumento de
la unidad asi* mientras que algunos se empenan en ver
en la dencia y la fe caminos irreconciliables, nosotros
proponenios encuentro y unidad en la diferencia, por el
propasito de lo humano”. 1a reflexion, que se enrigue-
ce desde el sustento misional, académico, pedagigico y
aurriclar gue ampara a la Licenciatura de Educa-
cion Religiosa de la UCPR, presenta de manera sinté-
tica lo que ha sido su cimentacion; ast, la diferencia y la
unidad, se ban construido ignalmente en el proyecto
académico y de formacion que se comparte, por ello
recoge los pilares visibles de este didlogo visibilizados en
las competencias como resultado de una estructuracion
que pasa por las fases de formacion, los niicleos proble-
midficos y las dreas acadénicas.

DESCRIPTORES
Dialogo, Fe, Ciencia, Razin, Construecion, Dife-
rencia, Unidad, Programa académico, Religion

(Hans Kiing)

This article has the main purpose of strengthening in
the readers some fundamental aspects of the relation
| faith- reason, as an object of dialogue for the year
2006 in the UCPR community. 1t is proposed to
Increase the elements of dialogie fo whom are interested
in it: the introduction exposes the fundamental
philosophical elements that support its difference and
in its words it is stated “to understand the order in
the universe (science), and to understand the purpose
of the universe (religion), they are not similar concepts, |-
buty they are not separated by a great distance” and,
 from philosophical elements also supports the argument
of the unaty;: like this “while some people are insisting
in finding in the science and in the faith irreconcilable
paths, we propose encounter and unity in the difference,
\for the human purpose”. The reflection is enriched
\from the missionary, academic, pedagogical and
curricular support; that covers the religious education
program at the UCPR, it presents in a synthetical
form what has been its foundation; this way the
difference and unity have been constructed in the same
form in the academic and formation project that is
shared, for this reason it gathers the evident foundations
of this dialogie seen in the competencies as a result of
a structure that goes through the fases of formation,
the problematic nuclens and the academic areas.

DESCRIPTORS
Dialogue, Faith, Science, Reason, Construction,
Difference, Unity, Academic program, Religion.
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(Medellin). Direccion del autor: willmara@ucpr.edu.co
Recepeion del Ardculo: 28 abril de 2006, Aceptacion del Articulo por el Comité Editorial: 26 mayo de 2006

Director de la licenciatura en Educacion Religiosa UCPR (Pereira). Licenciado en filosofia USTA (Bogotd). Especialista
Candidato a Magister en filosofia con énfasis en ética UPB




WPdginds;

No. 75

En la Universidad Catolica Popular
del Risaralda nos hemos dado a la
tarea de reflexionar en el tema del
didlogo de la fe con la razon a la luz
de la catolicidad. Nuestro proposi-
to con este primer acercamiento es
servir de acicate para que en ade-
lante la discusion se pueda hacer
mas enriquecedora desde cada uno
de los saberes o disciplinas.

Hoy hablamos cotidianamente de
la relacion entre la fe y la razon cre-
yendo tal vez que ésta se puede es-
tablecer @ priori. Se hace necesario
auscultar dicha relaciéon para com-
prender que proviene de la necesi-
dad que el hombre ha tenido, des-
de tiempos inmemoriales, de apro-
piarse y de pensar el mundo.

Lo que hemos llegado a entender
actualmente por “la verdad de la
ciencia” tiene que ver con una apli-
cacion que el hombre ha hecho de
su razén con el fin de conocer el
mundo en el que vive; es una he-
rencia que hemos recibido de gran-
des pensadores antiguos como Ta-
les, Anaximandro, Pitdgoras,
Anaxagoras, Empédocles,
Hipocrates, Democrito, para men-
cionar solo algunos en la antigte-
dad clasica. A su vez, estos pensa-
dores actuaron como grandes re-
ceptaculos de las escuelas y conoci-
mientos heredados y acumulados de
Oriente y de las tradiciones mas

antiguas. Lo anterior nos hace pen-
sar que nuestro deseo de “conocer
de forma precisa” el mundo a tra-
vés de la razén, no es nuevo.

Se asume en este ensayo la ciencia (en
la modernidad y como producto de la
raz6n) como la estructuracion del co-
nocimiento riguroso y organizado que
a través de unos métodos determina-
dos, conduce al hombre a la adquisi-
cion de certezas generales aceptadas
por una comunidad. Sanchez Ron ha
llamado al siglo XX el “Siglo de la cien-
cia” (2000, 13). En este sentido la epis-
temologfa de las ciencias ha aportado
significativamente a la discusion.

Entendemos la fe, desde la
catolicidad, como el asentimiento de
la revelacion de Dios como Padre de
amor, en donde el eros (Philia: amor
de amistad) y el agapé (charitas-atis:
amor benevolente) se funden intima-
mente en un anhelo que se concreta
en un encuentro personal y decisivo
del hombre con el mismo Dios (cfr.
Deus Caritas est 2-5). “La fe es la res-
puesta que la persona da a la revela-
cién de Dios; no es, en este sentido,
una busqueda humana de Dios sino
una respuesta al Dios que nos busca
y nos encuentra. El ser humano de-
cide confiar en Dios porque ha teni-
do de él una experiencia como Dios
fiel y digno de crédito. Esa experien-
cia no es una experiencia racional,

sino existencial” (Mision UCPR, 21).




lhesion y reverencia. En este
o el hombre adquiere una
ra de apreciar el mundo dife-
e a la de la verdad de la ciencia,
ir, la verdad religiosa. Al res-
Juan de Sahagun dice: “Se tra-
> una manera peculiar de estar
ealidad que proviene del con-
icimiento de dependencia que
1e el hombre respecto de un ser

zacion como ser personal, es

oir, su salvacion”™ (1982, 47).

lemos aceptar entonces que es-
dos maneras de entender y apre-
- el mundo (desde la ciencia y
de la religion) son tan antiguas
o el mismo hombre.

| fen6meno religioso ha estado pre-
nte en la historia del hombre des-
e sus origenes hasta nuestros dias y
> manifiesta en todas las culturas y
bientes. La religion ha estado con
lﬁ hombre desde su mismo nacimien-

ba su plenificacion en medio de la
naturaleza de la cual hacia parte. “Le-
jos de ser una abstraccion o una su-
perestructura, la religiosidad es una
actitud peculiar del ser humano que
penetra y se manifiesta en todas sus
relaciones existenciales” (Lucas,
1982, 9)

Asi las cosas, se hace necesario para
el hombre considerar su historia (sin
querer renunciar a ella), recoger lo
que ha sido como especie y encon-
trar la manera de elevarla en una di-
vinizacion de las actividades’ en busca
de su ser real y pleno.

No es, por lo tanto, para nosotros
una pregunta el hecho de la posibi-
lidad del dialogo de le ciencia con la
religion. A nuestro entender no sélo
es posible sino ademas necesario.

S. S. Juan Pablo II comienza su car-
ta enciclica Fides ef Ratio haciendo
referencia a la fe y la razén como
las dos alas con las cuales el espiritu
humano se eleva hacia la contem-

De réligo-are (ligado a)
Cfr. Chardin, 1984, p 23-27
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placion de la verdad (cfr. Fides et
Ratio, introducciéon). De la misma
manera, en su conclusion afirma que
“la iglesia esta profundamente con-
vencida de que la fe y la razon ‘se
ayudan mutuamente’, ejerciendo re-
ciprocamente una funcién tanto de
examen critico y purificador, como
de estimulo para progresar en la bus-
queda y en la profundizacién”
(Fides et Ratio, 100).

Entendemos la religién y la ciencia
como dos maneras diferentes, y no
por eso contradictorias, de afron-

tar y asumir el mundo y su realidad.
Comprender el orden en el univer-
so (ciencia), y comprender el pro-
posito del universo (religion), no son
conceptos idénticos, pero tampo-
co los separa una abismal e infran-
queable distancia, de tal manera que
mientras algunos se empefan en ver
en la ciencia y la religion caminos
irreconciliables, nosotros propone-
mos encuentro y unidad en la dife-
rencia, lo cual llena de completud la
existencia humana y la libra de po-
siciones excluyentes y cerradas que
solo lo conducen al error.

UN CURRICULO EN EL QUE DIALOGAN LA FILOSOFIA,
LA RELIGION Y LA EDUCACION
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“una introduccion de lo que
os en cuanto a la diferencia y
que coexisten en la fe y la ra-
queremos ahora mostrar de qué
era este didlogo se hace presente
la propuesta cutricular de la Licen-
ra en Educacién Religiosa des-
le haber pasado de una etapa
laneacion rigurosa a una de eje-
1 desafiante.

do el comité Curricular de la Li-
iatura en Educacion Religiosa se
pregunta qué es lo mas importante a
la hora de promover la formacion de
un maestro de religion concluye, no
sin antes pasar por ardua argumenta-
'~ cion y contra argumentacion, que di-
cha formacién no setfa posible sin el
concurso de tres grandes campos: la
- Educacién y la pedagogia como ele-
~ mentos fundamentales del saber de
~un maestro; el estudio de la teologia
~ (en sus ramas biblica, dogmatica y
pastoral) como conocedor del feno-
meno religioso; y las humanidades
‘como soporte de los dos anteriores
- grandes campos del conocimiento’.

‘ - En esta reflexion es muy importante
- potenciar desde sus mismos inicios la
- posibilidad del didlogo de la fe (estu-
dio de la teologia, fenémeno religio-
s0) con la cultura (en lo tocante a los

desarrollos desde las humanidades y
la pedagogia).

3 Enla UCPR, la Licenciatura en Educacion Religiosa es uno de los programas que mis dedicacion tiene, dentro de su 7
estructura curricular, a asignaturas de caricter propiamente filosofico.

Pensando en el curriculo conducente
a la formacion de los futuros licen-
ciados, se estructuran cuatro pilares
fundamentales sobre los cuales se
edifica la plataforma teérica del pro-
grama que pretende apoyar la for-
macion no solo de maestros en la
fe, sino ademas de investigadores
preocupados por el fenémeno reli-
gioso en la region y agentes de pas-
toral con preocupacion civica que
puedan comprometerse con la rea-
lidad concreta encontrada en su
comunidad rural o urbana, estos
cuatro pilares fundamentales son:
Fases de formacion, nicleos pro-
blematicos, areas académicas y for-
macioén por competencias.

Estructurar una propuesta curricular
en estos fundamentos, orienta un
proceso de formacion que esta en-
caminado a dar sentido y a com-
prender los fenémenos sociales que
giran en torno a la problematica de
la educacion religiosa; de esta ma-
nera la licenciatura se propone como
una alternativa de respuesta ante las
dificultades encontradas en la ense-
flanza de la educacién religiosa en
los planteles educativos y también
como aporte a la nueva significa-
ci6on que ha de tener el hecho reli-
gioso. En la actualidad se hace im-
perativo interpretar y encontrar su
sentido mas profundo fenéme-
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no religioso que estamos viviendo
y construyendo cotidianamente. La
propuesta curricular busca propo-
ner un acercamiento comprensivo
de la religion, rescatando su histo-
ria y trayéndola a la escuela en un
proceso de ensenabilidad, actuali-
zando y generando una constante
hermenéutica religiosa.

“Todo el valor de la hermenéutica
religiosa deriva de la validez que des-
cubre o comprueba en el hecho
fundante en cuanto hecho definiti-
vo, que, por consiguiente, tiene que
interesar hoy como intereso antes.
Para ello debe primero explicarlo, ha-
cerlo inteligible, dentro de un contex-
to historico y en el sistema de cate-
gorias en que surgio, para después tra-
tar de comprenderlo, de descubrir su
intencionalidad ultima, su validez
transhistorica, por la que ese hecho o
texto me interpela también hoy a mi.
Fidelidad y actualidad deben ser las
notas que caractericen a la hermenéu-
tica religiosa” (Valencia, 1999, 2606).

Planteada la estructura basica se han
requerido afos para ir madurando,
a través de constantes discusiones
dentro del comité curricular del pro-
grama y en diferentes espacios de
socializacion académica, lo que hoy
es una realidad y un gran logro que
va caminando en su séptimo semes-
tre. El presente documento esta tra-
tando de mostrar una breve y sen-
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cilla reflexion inicial, no completa ni
rigurosa, sobre lo que ha ido cons-
truyéndose en torno a esta inaca-
bable tarea.

CUATRO PILARES

A. FASES DE FORMACION
El primer pilar que se reconoce en la
Licenciatura en Educacion Religiosa
es el que ha terminado llamandose
FASES DE FORMACION. Funda-
mentalmente aluden al reconoci-
miento de que la apropiacion del
conocimiento y en general el proce-
so de formaciéon de un estudiante
se logra de manera progresiva. La
propuesta favorece el concepto de
complejizacion en el aprendizaje en
donde el estudiante inicialmente se
adapta a un medio académico y
poco a poco se adentra en la
fundamentacion disciplinar y teori-
ca de los campos de conocimiento
propuestos en la licenciatura; tal pre-
supuesto permite que los intereses
teoricos del estudiante, a medida que
recorre su plan de estudios, puedan
variar de acuerdo a sus prioridades
o necesidades de aprendizaje.

Se asumen las fases como conjunto
de etapas de complejizacion, que
implican un orden epistemologico
dentro del proceso de formacion
como estrategia que posibilita cierta
convergencia alrededor de la delimi-
tacion flexible de los tiempos y los



espacios de formacién profesio-
nal (cfr. Gémez y Diaz, 2003, 77-
93).

Este conjunto de etapas se divide
en tres, a saber: una FASE BASI-
CA de dos semestres la cual pre-
tende potenciar el desarrollo de las
competencias basicas que les per-
mitird a los estudiantes su desarro-
llo humano y profesional, para lo-
grar niveles de sensibilizacion y
apropiacion suficientes de las areas
de formacion.

Después de potenciado el desarrollo
de las competencias basicas se hace
necesario ofrecer con suficiencia los
fundamentos
antropologicos, teologicos y pedago-
gicos que le permitan al estudiante el

epistemologicos,

abordaje critico de los nucleos pro-
blematicos*, de modo que pueda dar
inicio a los procesos comprensivos
e investigativos en los campos de la
teologia y la educacion; de esta ma-
nera se consolida la FASE DE
FUNDAMENTACION DISCI-
PLINAR.

Lograda ya  una  solida
fundamentacion disciplinar es posi-
ble propiciar en el estudiante la ca-
pacidad reflexiva, investigativa y de
proyeccion social en el marco del dia-
logo entre fe y cultura, para que pue-

da intervenir adecuadamente el en-
torno en el cual se desempenara
como profesional; es asi como final-
mente la Fase de Profesionalizacion
encuentra su razon de set.

B. NUCLEOS
PROBLEMATICOS

Las anteriores fases de formacion
encuentran sentido cuando se adhie-
ren a problemas que orientan dichas
fases; esos problemas se identifican
como grandes preguntas, pensadas
como estrategia curricular, que orien-
tan el proceso de formacién del fu-
turo licenciado. Este segundo pilar
se ha denominado NUCLEOS
PROBLEMATICOS vy se entienden
como cuestionamiento o conjunto
de cuestionamientos generales que
orientan o permiten el acercamien-
to a una region del conocimiento,”
estrategia curricular interdisciplinaria, y en
cuanto tal, como conjunto de conocinien-
tos afines que posibilitan definir prdcticas y
procesos de investigacion en torno a un ob-
Jeto] problema (cfr. Lopez, 2001). Se
recalca que los nucleos problemati-
cos no se entienden como un fin en
si mismos, puesto que de acuerdo
con estudios de tendencias, cambio
de realidades afectadas, nuevas prac-
ticas o representaciones pedagogi-
cas en el campo de la educacion reli-
giosa, puede surgir la necesidad de
reestructurar los nuicleos problema-

4 Pensados como estrategia de aprendizaje, por lo tanto provisionales.
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ticos por otros mas pertinentes. Su
bondad consiste en servir como
apoyo en los procesos finales de
comprension que el estudiante ha
de alcanzar en su formacion.

Con el proposito de aunar la pro-
puesta curricular en torno a gran-
des problemas que iluminen la re-
flexion académica se ha pensado en
tres grandes nucleos, a saber:

El primer nicleo problematico (es-
tructura, dinamica y tendencias del
fenéomeno religioso en la region)
busca asumir la naturaleza, el origen
y el funcionamiento del fenémeno
religioso; no se refiere solamente a
las practicas de la Iglesia Catolica,
sino también a la estructura de otros
credos que estan fuera de la autori-
dad y la doctrina catdlica. Se hace
asi evidente el interés creciente que
la licenciatura muestra por indagar
teoricamente el fenémeno religioso
en cuanto tal y la forma como fun-
ciona en la region.

“La religion no desaparece bajo el
dinamismo de la modernidad,
como apresuradamente pronostica-
ban algunos desde los margenes
positivistas o marxistas. Estamos
asistiendo a su revitalizacion, a juz-
gar por algunos signos que nos ha-
blan de su presencia en diversos
ambitos sociales” (Mardones, 1996,
15). Este fenomeno de explosion

del hecho religioso presenta por su
variedad y complejidad un gran in-
terés desde variados puntos de vis-
ta, ya que trata un fenomeno uni-
versal en las sociedades humanas y
cuestiona algunos supuestos de la
modernidad inconclusa.

Este cometido del estudio de la re-
ligibn como fenémeno resulta ser
una empresa fascinante y al mismo
tiempo desafiante puesto que para
conocer y afrontar desde las practi-
cas cotidianas el fenomeno religio-
so, se hace necesario su estudio jui-
cioso y tener en cuenta las
implicaciones de una fenomenologia
de la religion, lo anterior sin olvi-
darnos que estamos abordando una
de las dimensiones mas complejas
y profundas del ser humano.

La Licenciatura en Educacion Reli-
giosa pretende con el abordaje de
esta estrategia curricular y particu-
larmente en este nucleo problema-
tico de fenomenologia de la religion
aportar a la comprension de un he-
cho profundamente humano que
remite desde lo creatural y contin-
gente a lo creador y estable.

Problematizar la religion y lo religioso
como actitud especifica del hombre,
aclarar la relacion entre lo sagrado y lo
religioso, sacar a la luz lo ontolégico y
lo fenomenolégico del hecho religio-
so, aprovechar los aportes de la filo-
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soffa y la ciencia de la religion, reco-
nocer lo religioso en la historia, seran
asuntos de obligada investigacion para
la licenciatura en su empefio por apor-
tar a la reflexion de la comprension
del universo del fenomeno religioso
en el ser humano.

En un nivel que se acerca mas a los
asuntos regionales, preguntas como:
¢puede ser considerada hoy la reli-
gién como un problema de nuestra
cultura?, ces posible establecer una
caracterizacion de la religion en nues-
tra region?, ¢de qué manera aporta
cada una de las asignaturas que ha-
cen parte del nucleo a la resolucion
de los problemas planteados?; pre-

sentan un panorama bastamente in-
teresante para el estudioso del he-
cho religioso contextualizado a nues-
tros intereses locales.

Este nucleo problematico esta con-
templado preferencialmente entre
los semestres tercero y sexto, es de-
cit, en la primera mitad de la fase
de formacién denominada:

fundamentacion disciplinar.

El segundo ntcleo problematico
(practicas de pastoral en la region)
alude al interés que tiene la licencia-
tura por realizar un ejercicio tedrico
sobre la pastoral, su naturaleza, sus
lineas; estas reflexiones teoricas ini-
ciales tienen la finalidad de conocer
el desarrollo de esta pastoral (practi-
cas), como ejercicio de evangeliza-

cion y transformacion de la cultura.”

Entendemos por pastoral el servi-
cio salvifico de la iglesia, el cual se
fundamenta en la voluntad univer-
sal salvifica de Dios. Dios mismo
encarga a la Iglesia y realiza en ella
ese servicio como prosecucion de
la obra pascual y escatologica de
Cristo por medio del espiritu de pen-
tecostés; y lo realiza en consonan-
cia con cada situacion y de cara a la
parusia y al reino de Dios.

La actividad pastoral es entendida
también en el marco de la evangeli-
zacion de las culturas y de los proce-
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sos de inculturacion del evangelio en
donde se puede rescatar el significa-
do del maestro como agente y
posibilitador de una nueva manera
de vivir desde la experiencia de Dios,
en donde se quiere afectar positiva-
mente el entorno vital de los seres
humanos como parte de la mision
de un pastor que se preocupa por
aquellos que de una u otra forma han
sido puestos a su cargo.

Este nacleo problematico esta con-
templado preferencialmente entre
los semestres quinto y noveno y
como eje nuclear se propone en sép-
timo semestre una practica de pas-
toral en una institucién determina-
da, en la cual el estudiante puede
aplicar y ejercitar su previa apropia-
cion tedrica en los principios
teologicos, eclesiologicos vy
antropolégicos que fundamentan
dicha practica. Este ejercicio pre-
para al estudiante como futuro
agente de pastoral en alguna de las
lineas escogidas para su practica;
tales como: la pastoral de nueva
evangelizacion, pastoral de renova-
cion, entre otras, teniendo en cuen-
ta las derivaciones que cada una de
estas lineas puede presentar.

El tercer nucleo problematico (prac-
ticas docentes y representaciones
pedagogicas en Educacion Religio-
sa en la region) articula dos grandes
componentes: uno de caracter con-

Revista Académica e Institucional

ceptual, en cuanto sustento teodrico
de las practicas pedagdgicas y otro
de caracter practico, en cuanto in-
tento por describir y comprender
la cotidianidad docente en la ense-
nanza de la region y las respectivas
representaciones pedagogicas que
les subyacen. En lo concerniente a
este nacleo hasta el momento se
han realizado algunos
acercamientos investigativos en la
licenciatura y en la especializacion
en pedagogia y desarrollo humano
animadas por conocer las represen-
taciones pedagogicas de la educa-
cion religiosa y transformar su di-
dactica al interior de los espacios

educativos donde se desarrollan.

La educacion religiosa escolar, su
didactica y sus representaciones
pedagogicas es un asunto timida-
mente investigado en nuestro am-
biente en contraste con las explo-
raciones que en otras areas se han
hecho, concretamente en lo que se
refiere a las otras ocho areas obliga-
torias y fundamentales que ha esti-
pulado la ley general de educacion
de 1994 en su articulo 23.

“Aunque las reflexiones e investiga-
ciones pedagogicas contempora-
neas muestran innovaciones valio-
sisimas que resignifican el rol del pro-
fesor y del estudiante en los proce-
sos de construccion del conocimien-
to, perviven significativamente con-



pciones y practicas tradicionales,
que existen profesores muy cali-
dos en el manejo de su discipli-
(teologia, catequesis, pastoral,
al, entre otras), pero con debili-
des a nivel pedagogico; el profe-
en la mayoria de los casos, no
lica técnicas en cuanto a apren-
dizaje auténomo, aprender a apren-
“der y aprender a ser, puesto que su
prictica docente se limita a la clase
“magistral donde la participacion del
estudiante es limitada, siendo inclu-
50 el componente del sistema en
~ donde menos han sido transforma-
das las practicas pedagogicas”
(Cadavid y Naranjo, 2003, 7).

La anterior consideracion antes que
- desmotivar a la licenciatura en los
propositos de reflexionar sobre sus
- practicas docentes y representacio-
- nes pedagégicas, por el contrario
la anima para aportar
significativamente en esta reflexion
sobre las implicaciones que tiene la
enseflanza de la educacion religio-
sa en la escuela y proponer accio-
nes de mejoramiento. En este sen-
tido, la licenciatura se apoya en los
lineamientos ofrecidos en la pro-
puesta pedagogica de la UCPR en
donde la investigacién como op-
cién pedagdgica posibilita proce-
SO pcrmanentes de
autoconocimiento y formacion
(aprender a conocer, aprender a
hacer, aprender a vivir juntos,

aprender a ser). Los propositos
fundamentales de este nucleo pro-
blematico son:

* Construir un estado del arte acer-
ca de las practicas docentes en
Risaralda, apoyandose en avances
que al respecto puedan existir.

* Comprender los sentidos que los
maestros y otros actores estraté-
gicos de la educacion en Risaralda
confieren a sus practicas docen-
tes, como forma de indagar por
las representaciones pedagogicas
predominantes.

* Proponer lineamientos de politi-
ca educativa, particularmente en
lo referido a formacion de do-
centes y mecanismos de partici-
pacioén de la comunidad educati-
va, a partir de los principales ha-
llazgos y reflexiones que pueda ir
aportando el presente nucleo, ar-
ticulando estos esfuerzos con la
curia diocesana.

Este nacleo problematico esta con-
templado preferencialmente entre
los semestres octavo a duodécimo.
Las categorias que pretende abor-
dar este nucleo son la Educacion
Religiosa Escolar, Pedagogia, Prac-
ticas Docentes, Representaciones
Pedagdgicas y Desarrollo Humano.

Nuestra hipotesis es que las practi-
cas docentes predominantes en
Risaralda en el area de educacién
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religiosa escolar se fundamentan,
principalmente, en representaciones
pedagogicas que se pueden carac-
terizar como “modelo tradicional™
y que por lo mismo, no propician
suficientemente la calidad de la edu-
cacion, el desarrollo humano y la
interrelacion de estas dos catego-
rias con el desarrollo regional.

C. AREAS ACADEMICAS

El tercer pilar en la estructura de la
Licenciatura en Educacion Religio-
sa se ha denominado AREAS ACA-
DEMICAS que hemos asumido
como el cuerpo de conocimientos
o unidad de saber que alude a los
desarrollos de una ciencia o grupo
de ciencias afines y que ademas tie-
nen una forma de construccién y
ensefianza que les es propia (cfr.

Florez, 1999).

Hemos propuesto para la forma-
cion de licenciados en Educaciéon
Religiosa tres areas académicas que
responden a necesidades funda-
mentales en la formacién como
maestros: areas de Teologia, Edu-
cacion y Humanidades. Las areas
Teolégica y Educativa no pueden
entenderse sin el sustento
epistemologico que ofrece el estu-
dio de las humanidades, compren-
didas aqui en un sentido amplio en
cuanto a la posibilidad de ubicar al

futuro licenciado en un marco ge-
neral de la reflexion sobre los prin-
cipales y fundamentales problemas

que giran en torno al ser humano.
El proceso mediante el cual el hom-
bre llega a constituirse como ser
humano es un proceso largo que
requiere niveles de conciencia cada
vez mas altos, en donde la reflexion
sobre sf mismo lo conduce a su re-
lacién con el otro tomando sentido
el dialogo y crecimiento entre igua-
les, entre interlocutores que tienen
la misién de construir su mundo y
hacerlo cada vez mas agradable.

El propésito del drea de humanida-
des es brindar herramientas para que
el futuro licenciado pueda construir
un marco de referencia que le per-
mita reflexionar seriamente sobre
lo humano, con miras a su forma-
cién como maestro y al disefio y
realizacion de su proyecto de vida.
Esta reflexion humanistica y filoso-
fica faculta también al futuro maes-
tro para asumir una posicion critica
que le permita argumentar y defen-
der aquello en lo que cree.

El proposito del area educativa es po-
sibilitar el desarrollo de las competen-
cias en lo concerniente a la reflexion
pedagogica, como necesario piso teo-
rico desde el cual se puede abordar el
diseno curricular. Dicho diseno

5  Aunque algunas instituciones tanto piblicas como privadas se esmeran por elevar la calidad en cuanto a la ensenanza de
la educacién religiosa, los informes finales de pricticas docentes de nuestros estudiantes muestran que siguen
£ £
predominando modelos tradicionales poco ajustados a los retos actuales.




~ involucra la evaluacion constante de
procesos, que se ven reflejados en la
practica pedagogica e investigativa y
en el ejercicio cotidiano del maestro
como gestor del mejoramiento de la
calidad de vida en las comunidades
donde se desempena.

El proposito del area teologica es
proponer al estudiante una setia re-
flexion que propicie la inteligencia de
la fe en la cual, a través de un discer-
nimiento critico, pueda dar razon de
su fe. En sus diferentes divisiones, la
teologfa biblica, dogmatica y pasto-
ral, aportan al fortalecimiento de la
fe como don de Dios y a la cons-
truccion de puentes que faciliten la
relacion del hombre con Dios; de
esta manera set creyente se convier-
te en un reto en el mundo de hoy
con sus logros y desafios.

D. COMPETENCIAS

El cuarto pilar en la estructura es el
de COMPETENCIAS que entende-
mos como un saber hacer y saber ac-
tuar, entendiendo lo que se hace, compren-
diendo como se actia, asumiendo de ma-
nera responsable las implicaciones y conse-
cuencias de las acciones realiadas y trans-
Jormando los contexctos a favor del desa-
rrollo bumano y social (cfr. Montenegro,
2003). A partir de la comprension
del aprender situado y pertinente en
la cultura, hemos adelantado una re-
flexion sobre las competencias,
estructurada teniendo en cuenta las

dimensiones humanistica, ética,

teologica y educativa.

En la licenciatura las competencias
estan asumidas mas alla de un “sa-
ber hacer en contexto”, se quiere
ademas, tener en cuenta la respon-
sabilidad que adquiere el licenciado
con el contexto en medio del cual
ejerce su influencia; esta responsa-
bilidad tiene que ver con el descu-
brimiento de su accién pastoral
COMO una mision que surge espon-
taneamente desde su compromiso
como maestro en la fe.

En la estructura curricular planteada
se puede apreciar que las fases de
formacion, los nucleos problemati-
cos y las areas académicas tienen
como proposito confluir en la com-
petencia que un licenciado debe re--
flejar en la ensefanza, la vivencia y el
compromiso manifestado en su la-
bor como maestro de educacion re-
ligiosa con los retos que ello implica.

Asi, las competencias en la licenciatu-
ra estan pensadas en la planeacion
curricular con el fin de propiciar la for-
macion del estudiante en sus com-
ponentes de actitudes y valores (sa-
ber ser), conocimientos y estrategias
(saber conocer) y procedimientos y
técnicas (saber hacer). Este asunto ha
sido insuficientemente adoptado por
los programas en el ambito universi-
tario, sin embargo en la UCPR existe
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A continuacién se presenta el uni-
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como base y potenciadora del saber
cientifico-técnico®.

COMPETENCIAS FASE BASICA

| Habla, lee, escucha y escribe

comprensivamente de lal manera que puede
expresar sus ideas de una manera clara y
precisa

verso de competencias que, de mane-
ra panoramica, refleja el compromiso
que la licenciatura adquiere con sus es-
tudiantes. En ellas se ha querido resu-

mir lo que el programa quiere finalmen-
te ayudar a formar en un maestro en

COMPETENCIAS FASE DE
FUNDAMENTACION
Logra un dominio suficiente de su lengua
materna, que le permita desenvolverse
con suficiencia en procesos
comunicativos de aula y en ambitos
administrativos y académicos

educacion religiosa (ver cuadro 2).

COMPETENCIAS FASE

PROFESIONALIZACION
Participa en procesos comunicativos,
reconociendo la diversidad y pluralidad,
en aras de contribuir a la construccion
de consensos y solucion razonable de
conflictos
Demuestra un conocimiento y dominio
basico del inglés, a fin de aplicarlo a
procesos de lectura comprensiva y
Comunicacion en esta lengua

Se identifica como un ser en el mundo capaz
de forjar su propia historia con autonomia y
libertad

Identifica el contenido minimo que
constituyen las esferas y procesos del
desarrollo humano, correlacionandolos
con su propia existencia y con la

propuesta institucional en este sentido

Muestra interés por el conocimiento de su
persona y de las dimensiones que la
componen

Demuestra interés por la problematica
economica, politica, social y cultural de la
regian, la nacion y el mundo, a partir de
una lectura cristiana de los fendmenos
Mas relevantes

Descubre en los grupos humanos excluidos y
menos favorecidos la oportunidad de
contribuir en el mejoramiento de su calidad de
vida

Reconoce las principales dinamicas
sociales y culturales que estan derivando
en la destrUccion de los ecosistemas y
de las posibilidades de constituir una
sociedad mas incluyente

Reflexiona permanentemente sobre su
proyecto de vida, para hacer las
reorientaciones pertinentes, asumiendo
la responsabilidad que implica su

agenciamiento

Reflexiona criticamente lo acontecido
en el contexto para intervenir
propositivamente en su transformacion

entorno natural y hacia los grupos
humanos excluidos, y la traduce en un
compromiso cristiano y ciudadano de
solidaridad

‘Demuestra su sensibilidad hacia el

Asume los retos en su vida como una
posibilidad de mejoramiento continuo

Reconoce la existencia e importancia de
la capacidad humana de
emprendimiento, relacionandola con el
Ambito educativo

Asume una actitud emprendedora,
orientada por el principio de la calidad

Muestra interés por actividades estéticas,
culturales y ldicas

Participa activamente en los procesos
formativos que adelanta la universidad
en asuntos estético culturales y ludicos

Expresa con sinceridad y autenticidad
su sensibilidad estética, entendida
como el nicleo mas diferenciado de
su subjetividad

ETICA'

Identifica los valores con los que rﬁgn.sidecja
Valido comprometerse y posee ci'©10S Claros
de jerarquizacion de los mismos

Conoce los principios éticos que rigen su
ejercicio profesional y los asume
responsablemente

Toma decisiones responsables y esta en
capacidad de justificarlas desde criterios
éticamente construidos,

Posee y aplica crilerios precisos para la
valoracion ética tanto de su propio
comportamiento y sus decisiones, como de
los acontecimientos y situaciones de su
entorno.

EDUCATIVA

~[Maneja una vision comprensiva de la historia

de la educacion y asume los procesos
pedagogicos como indispensables en su
posterior labor como docente

Reconoce las ventajas y limitaciones de
los modelos pedagdgicos, y los relaciona
con las ldgicas de los procesos de
disefio curricular

Contribuye significativamente con el
proceso de planeacion curricular a nivel
micro y macro desde cualquier enfoque

Manifiesta un interés constante por innovar
los procesos y las practicas pedagogicas

Propone procesos de transformacion
tendientes a suscitar cambios
significativos en estudiantes, docentes,
directivos y padres de familia

Participa en procesos de innovacion
pedagdgica que eleven la calidad de la
educacion

Descubre que la calidad es el resultado de un
proceso de mejoramiento continuo en las
actividades de ensefianza y aprendizaje

Entiende y practica la evaluacion de la
ensefianza y del aprendizaje como

proceso formativo, integral y permanente

Evidencia sensibilidad hacia la importancia de
la investigacion educativa y un conocimiento
basico de sus fundamentos epistemoldgicos y
metodoldgicos.

Muestra claridad en la elaboraci nde
argumentos orales y escritos de tal manera
que puede dar cuenta de los elementos
basicos en un proceso de investigacion

Demuestra un dominio genérico respecto
a las bases epistemologicas y
metodologicas del proceso investigativo,
aplicandolo a la construccion de un
proyecto

Propone diferentes técnicas de
evaluacion del aprendizaje con base en
el desarrollo de competencias
Desarrolla una capacidad basica de
construccion y andlisis de datos, asi
como de discursos argumentados a
partir de dicho analisis, los cuales
plasma de manera apropiada en su
informe final

Manifiesta inter'rs e inclinacion por la
educacion religiosa y la manera como esta
puede ayudarle en la construccion de su
propio proyecto de vida

Desarrolla su capacidad de aprendizaje
auténomo, a fin de adelantar procesos
de reconocimiento y critica de los
avances tedricos en las ciencias de la
educacion

Comprende las caracteristicas propias
de la educacion religiosa para que ésta
pueda ser ensefiada y aprendida
significativamente

6 Al respecto puede consultarse la propuesta de competencias de la formacion humana propuesta por el Pbro. Alvaro
Eduardo Berancur en la revista Paginas numero 70, pg, 71-73.
7 Las competencias correspondientes a la dimension ética estin tomadas de Berancur, 2004, 73,




Demuestra sensibilidad para abordar
tecloégicamente los problemas humanos, de
modo que pueda iniciar un proceso de
escucha de la Palabra de Dios dirigida al
hombre contemporaneo

Identifica las facetas mas relevantes del
misterio de Dios, a partir de una lectura
teolégica contextuada en los fenomenos
estructurales y coyunturales que afectan
a la regién, Colombia y Latinoamérica

Analiza la situacion economica, social,
politica v cultural Colombiana,
Latinoamericana y Mundial
identificandola como el lugar teclégico
desde el cual realiza su reflexion sobre
la fe cristiana

Se apropia de procesos idéneos de abordaje
critico del contexto y de los desafios que el
mismo plantea a la fe, de modo que su
escucha de la Buena Nueva y de la tradicidn
estimulen su respuesta vital

Confronta su fe cristiana con la situacion
de exclusion vivida por las mayorias
poblacionales, para identificar la
presencia de Cristo que clama desde
dicha situacion, adoptar un compromiso
tedrico y existencial inspirado en los
valores del evangelio

Identifica los ejes fundamentales de la
reflexion y practica teclogicas
latinoamericanas y su consecuente
compromiso con la causa de los
excluidos, para contribuir a la
construccion de sociedad inspirada en
El Reino T

Identifica el caracter pastoral o praxico de la
teologia, asumiendo por esta via el
compromiso cristiano con la transformacion
de la realidad

- TEOLOGICA

Comprende el sentido de la proyeccion
pastoral de la Iglesia, a partir de una
perspectiva interdisciplinaria, a fin de
esbozar su aplicacion a través de
metodologias apropiadas

Implementa metodologias pastorales
que responden a los problemas que
viven las comunidades y propician un
pensamiento y actuar auténomos

Adopta una actitud de escucha perr

E: lece un dialogo entre tradicion y

del magisterio y tradici n eclesiales, para
poder profundizar, elaborar y explicar
sistematicamente aquello que se cree,
relacionandolo con el conocimiento producido
en diversos campos cientificos

magisterio eclesial con otras ciencias
para identificar el sentido de la revelacidn
@n la historia y sus consecuencias para
la transformacion de la misma

Integra, contrasta y aplica los datos de
la tradicién y magisterio eclesial, asi
como los diversos métodos de
interpretacian escrituristica y tecldgica

Incorpora una actitud integradora respecto a
las diferentes disciplinas teoldgicas, a fin de
iniciar la construccion de una sintesis holistica
de las principales verdades de la fe

Algunas claridades frente al cuadro
- 2: las competencias, pensadas para
los estudiantes, estan disefiadas de
tal manera que, elevando gradualmen-
te su nivel de complejidad (desde la
fase bdsica hasta la de
- profesionalizacion), pueden ser leidas
horizontalmente de izquierda a de-
- recha. De igual manera pueden ser
~ leidas (en sus diferentes dimensio-
nes) verticalmente, obteniendo asf
una vision completa de las mismas.

La divisién presentada en los cua-
dros tiene como unico fin la mejor
comprension panoramica, puesto
que la concepcion de las competen-
cias en la licenciatura es integral y
no permite exclusividades.

Los indicadores de competencia

Reconoce con suficiencia los métodos
escrituristicos, teolégicos y pastorales, a
fin de aplicarios como instrumentos de
autoformacion y evangelizacion

Relaciona come un todo armaénico y
organico las diversas areas de la
Teologia: biblica, sistematica y pastoral

han de ser construidos en cada uno
de los planes de curso presentados
por los profesores, por esta razon
no aparecen en el cuadro.

TAREA INELUDIBLE

La posibilidad de la relacion de la .-

fe con la razo6n, de la cual pretende
dar cuenta la licenciatura en Edu-

cacion religiosa en su estructura
curricular®, se comprende y se asu-
me de manera Optima en la con-
juncion del eros y el agapé® que fun-
didos, permiten el encuentro del

hombre con Dios a

través de los

caminos de la ciencia, la religion, la
filosofia o la educacion.

Lo que tantas veces se ha querido
mostrar como abismo infranquea-

8
q

Presentada en este articulo de manera muy sucinta.

imagen de lo que realmente ha querido representarnos.

Aunque el concepto de amor haya sido de tal manera envilecido que en la actualidad queda ya dificil elaborar una sana




ble entre la fe y la raz6n (para nues-
tro caso léase disciplinas), la pro-
puesta curricular de la Licenciatura
en Educacion Religiosa logra pre-
sentarlo no s6lo como una gran
posibilidad, sino ademas, como una
gran tarea que se evidencia en el
didlogo cotidiano de las humani-
dades con la teologia y la pedago-
gia, mostrando asi que aquello que
posibilita y potencia el didlogo no
es otra cosa que el amor como uni-
ca fuerza que logra transformar una
sociedad. De tal suerte que sopot-
tado en el amor, en un maestro de
Educacion Religiosa pueden con-
fluir la fe y la razon.

Gracias a esa fuerza benevolente,
el futuro maestro no excluye las cri-
ticas de aquellos que estan en di-
senso con €, sino que por el con-
trario potencia y
vitalmente su argumentaciéon am-
parado en su manera de vivir y
acrecienta las cualidades del otro
logrando un fecundo crecimiento

enriquece

mutuo. En el amor se acrecienta la
capacidad del didlogo de las disci-
plinas comprendiendo que éstas
son maneras diferentes de apro-
piarse del mundo, mas no por eso
excluyentes y contradictorias. En el
amor no se destruye ni se constri-
fie, sino que se crea y se libera.
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¢CUAL ES LA IMPORTANCIA
DE LAS LEYES CIENTIFICAS?
_En la Concepcion Estructuralista de la Ciencia

L L A
rente a los problemas conceptuales y en la
jcitacion de los supuestos fundamentales de las
leorias clentificas, la nocidn estracturalisia de la cen-
iene, entre tantos muchos otros objetivos, el pro-
| pisito de capturar la naturaleza de un “‘segmento”
fundamental de dichas teorias, la “parte” donde re-
a su identidad. Mi interés radica en exponer la
Naturaleza y funcion de las leyes en esa red tedrica,
165 la “parte” que pretendenmos exponer; en tanto,
éta explica modelos de datos mediante leyes tedricas
Stbsumidas bajo modelos ampliados tedricamente.

| DESCRIPTORES:

"Nm'ién estructuralista de la ciencia; Red teorica;
| Matriz disciplinar; Principios guia; 1 eyes fundamen-

Facing the conceptual problems inner explicitness of
the fundamental assumption of the scientific theories,
the structuralist notion of the science has —aniong
many other objectives- the purpose of catching up the
nature of a fundamental “segment” out of the stated
theories, aiming to its identity “spot”. My interest lies
in exposing the nature and function of inner laws
over this theoretical network, which is the “spot” that
we intend to expose. Meamwhile, this net explains
models of data by means of theoretical laws subsuming
theoretically expanded models.

DESCRIPTORS:

Science structuralist notion; Theoretical Net;
Disciplinary matrix; Guiding Principles; Fundanen-
tal Laws; Philosophy of science.

tales; Filosofia de la ciencia.

Aparte de ciertos desarrollos colate-
rales, en la filosotia «posclasica» de la
clencia pueden identificarse dos lineas
claramente distinguibles: por un lado,
la corriente historicista, y por otro, las
- concepciones llamadas frecuentemen-
te semanticas, aunque quizas seria mas
propio calificarlas de modelo-teoricas
o representacionalistas.

Estas dos lineas tienen origenes y
motivaciones muy diferentes. En la
- cotriente historicista, la oposicion es
mucho mas manifiesta y genera
abierta polémica; en los enfoques
semanticos la oposicion es mas sutil,

del autor: mejiavalentina@ucpr.edu.co

pero en algunos de sus aspectos igual
de radical o tal vez mas. El principal
y mas explicito reproche que algu-
nos autores hacen a la filosofia clasi-
ca de la ciencia estriba en que ésta
no se tomara la historia de la ciencia
en serio y que, en consecuencia, pre-
sentara una imagen muy pobre, to-
talmente inadecuada, de la dinamica
del conocimiento cientifico.

Mis significativa es otra divergen-
cia con la filosofia clasica de la cien-
cia que, aunque planteada de ma-
nera mas implicita que explicita, iba
a resultar a la larga mas profunda:
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los historicistas proponen una no-
cion intuitiva de teoria cientifica
mucho mas compleja, que pone de
manifiesto el caricter excesivamente
simplista del concepto de teoria co-
mun tanto a carnapianos como a
popperianos; dicha innovacion es
la que se encuentra muchas veces
tras polémicas aparentemente cen-
tradas en otras cuestiones. Esta ul-
tima es también la objecion mas
fuerte y explicita que hace la otra
linea de la nueva filosofia de la cien-
cia, la de las concepciones
semanticas o modelo-tedricas.

La idea clasica de tomar las teorias
cientificas simplemente como siste-
mas axiomaticos de enunciados es
demasiado primitiva e inadecuada
con respecto a la complejidad es-
tructural de las teorias. Con esta cri-
tica general esta emparentada otra
de caricter mas particular, pero no
menos importante: la escasa impor-
tancia que revisten en la filosofia cla-
sica de la cilencia /os estudios de casos,
es decir, el analisis y la reconstruc-
cion detallados de ¢gemplos reales de
teorfas cientificas. Por ello, es carac-
teristico de las concepciones
semanticas (si no de todas, al me-
nos si de una gran parte de ellas) el
haber dedicado una gran porcion
de sus esfuerzos al analisis muy de-
tallado de teorfas concretas, al me-
nos mucho mas que la corriente cla-
sica, y también la historicista.

Esta es la linea de estudio filoséfico
que nos interesa, se trata de una fa-
milia muy difusa de enfoques. Sus rai-
ces comunes estan en los trabajos de

reconstruccion de teorfas de Patrick
Suppes y sus colaboradores (especial-
mente Ernest W, Adams) en los afios
cincuenta y sesenta. Estos inspiraron
la emergencia del estructuralismo
metateorico de Joseph D. Sneed y
Wolfgang Stegmiiller en los afos se-
tenta y del empirismo constructivo de Bas
van Fraassen en los afios ochenta. A
esta familia pueden asignarse también
los trabajos de Frederick Suppe y
Ronald Giere en EE.UU.

En la concepcion estructuralista, jue-
ga un papel central la idea de que las
teorfas cientificas, mas que sistemas
de enunciados, consisten en sistemas
de mwodelos, en cuanto estos ultimos
son representaciones conceptuales
(mas o menos idealizadas) de «pe-
dazos» de la realidad empirica (de ahi
la denominacion semznticas o modelo-
tedricas o representacionales para estas
concepciones). Y, a diferencia de los
historicistas, estos enfoques no ven
ninguna dificultad en el uso de ins-
trumentos formales en el analisis de
las teorias cientificas: al contrario, su
reproche a la filosoffa clasica de la
ciencia no es que ésta haya usado (a
veces) métodos formales, sino que
los utilizados (en lo esencial, la logica
de primer orden) eran demasiado
primitivos y por ello inapropiados a




ea. Conviene utilizar porciones

fuertes» de las ciencias forma-
teorfa de modelos, teoria de con-
tos, topologia, analisis no-
ndar, teorfa de categorias, etc.

propuesta metateorica desarro-
la por Stegmiller, Blazer y
[oulines, entre otros, sobre los pro-
lemas conceptuales y en la
plicitacion de los supuestos fun-
entales de las teorias cientificas,
e nuestra atencion a la nocion
tructuralista que captura la natu-
leza de una “parte” de las “par-
tes” fundamentales de las teorias
donde reposa su identidad y que
Kuhn Ilam6 en un momento
digmas y postetiormente matriz
disciplinar’ (Kuhn, 1969) y que el
‘estructuralismo recoge bajo la no-
cién de red tedrica. Nuestro interés
dica en exponer la naturaleza y
funcion de las leyes en esa red teo-
tica, esa es la “parte” que pretende-
‘mos explicar en tanto, ésta explica
‘modelos de datos mediante leyes
tedricas subsumidas bajo modelos
ampliados teoricamente (Diez, José
- A; Moulines, Ulises, 1967, 291).

- Una red tedrica presenta la estructu-
ra de una teorfa en un momento
dado o a la manera de Kuhn en

periodos de “ciencia normal”, como
un conjunto de elementos tedricos que guar-
dan cierta relacion entre st (...) conectados
mediante relacion de especializacion
(Diez, José A.; Lorenzano, Pablo,
2002, 67-69). Este conjunto de ele-
mentos es el que puede tratarse des-
de un punto de vista modelo teori-
co, en tanto las teorias son comple-
jos consistentes en diversos tipos
de estructuras, las cuales satisfacen
determinados axiomas, mas parti-
cularmente, los axiomas del predi-
cado conjuntista. Asi pues, la estruc-
tura basica de una teorfa es una tupla
ordenada de la forma <K, I> don-
de K corresponde al nicleo y es la
parte formal, y la [ corresponde a la
parte aplicativa de la teorfa.

En el nicleo de la teorfa es esencial
la diferenciacién de al menos dos
tipos de axiomas, para Moulines es
necesario distinguir entre las condicio-
nes de marco o determinaciones concep-
tuales de los modelos, por un lado y o los
verdaderos axiomas con contenido, o sea,
las leyes fundamentales por el otro’
(Blazer; Moulines; Sneed, 1987). Los
primeros axiomas definen entida-
des de tipo logico-matematico a las
que solo se imponen las determina-
ciones conceptuales de la teorfa y
que podrian convertirse en mode-

1 Ver: Kuhn, Th. 8. Pasteript de La Estructura de las Revoluciones Cientificas, 1969. Cabe anotar que son cuatro los

y ¢jemplares modélicos de aplicacion.

clementos constitutivos de la matriz disciplinar: generalizaciones simbolicas, modelos ontologicos, valores metodologicos

2 La distincién formal puede hacerse desde el punto de vista puramente modelo tedrica aparece claramente descrita en el
libro de Blazer, Moulines y Sneed Aw architectonic for seience, particularmente en el primer capitulo de la edicidn de 1987,
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los de la teoria las cuales se simboli-
zan como los modelos potenciales
“Mp”; y los segundos son los axio-
mas que imponen otro tipo de
constricciones y ademas satisfacen
las leyes genuinas de la teoria, es
decir, los modelos “M”. De modo que
los modelos actuales son un
subconjunto propio del conjunto de
los modelos potenciales: MCMp, asi
como también hacen parte de los
Mp las condiciones de ligadura y
demais elementos efectivamente
restrictivos de la teorfa.

Para completar la parte formal de la
teoria solo falta describir un ultimo
elemento del nucleo, los “Mpp” o
modelos potenciales parciales y que co-
rresponden al conjunto de los mo-
delos potenciales luego de recortar-
les los componentes T-teéricos, es
decir, un conjunto que adolece de
los conceptos propios introducidos
por la teoria misma. No obstante,
“el contenido empirico” de una teo-
ria consiste en el conjunto de
subestructuras empiricas de los mo-
delos de la teoria, es decir, lo que que-
da de los modelos al suprimir de ellos
las funciones teodricas. Si tenemos
completo el nicleo de la teorfa, falta
entonces describir muy someramente
la base empirica a la cual se pretende
aplicar el nicleo, estas son las aplica-
ciones intencionales “I” descritas por
conceptos T-no teodricos y que han
sido determinadas intencional y

Revista Académica ¢ Institucional ne

paradigmaticamente, por tanto un [
es un determinado modelo poten-
cial parcial (ICMpp).

Lo que a grandes rasgos merece ser
destacado, es que en la concepcion
estructuralista las teorias cientificas
se refieren a un conjunto indeter-
minado de sistemas y no tienen un
unico modelo universal; es asi como
funciona en el caso ejemplar de la
MCP en tanto constituye en una
afirmacion sobre los sistemas me-
canicos de cada uno de los cuales
obedece las leyes de la teoria, es de-
cir, la teorfa no tiene una unica apli-
cacion a la experiencia, sino dife-
rentes posibles aplicaciones.



parentemente la epistemologia
Eﬂucturalista trata de tender un
puente entre los modelos formalis-
tas y las concepciones historicistas
‘de la ciencia, probablemente a esto
se deba la recurrencia a Kuhn, en
‘un panorama que podria abarcar a
‘quienes dan mayor o menor impor-
‘tancia a los sistemas (o modelos)
empiricos de los que habla la teorfa
0 bien al lenguaje en el que ellas se
expresan. El tema del lenguaje nos
~ interesa porque en el discurso cien-
tifico comun, éste se utiliza para ase-
- verar que las cosas son de cierto
modo. L4 unidad
aseverativa son las proposiciones que,
como entidades complejas y articu-
ladas son /eyes, las cuales a su vez se
articulan para formar feorias. Esta

minima

primera caracterizacion nos lleva
inevitablemente a considerar que las
leyes son “al menos” un tipo de ase-
yeraciones generales que expresan
regularidades® (Diez, José A y
Moulines, Ulises, 1997, 125).

La primera dificultad con la que se
enfrentaron quienes buscaron las
condiciones de posibilidad del con-
tenido semantico de los enunciados
cientificos, directamente relaciona-
da con la nocion tradicional de “ley
cientifica” como proposiciones que
obedecian a ciertos ambitos de la
realidad; asi, la verdad de las teorias

equivale a la validez de las leyes con-
tenidas en ellas. Particularmente el
“contenido de verdad”, incluso pese
al caracter profundamente matema-
tico de la mayor parte de las cien-
cias, mostré que los lenguajes no
son facilmente analizables si tene-
mos en cuenta que en la ciencia
empirica se ha utilizado fundamen-
talmente el lenguaje comun, lo que
evidentemente obligd a la formula-
cion de los enunciados cientificos
en lenguaje formalizado. Esta difi-
cultad parece resolverse a favor de
quienes han defendido que la me-
jor herramienta para analizar la es-
tructura de las teorfas son los mo-
delos, es decir, pensar que las teo-
rias no son enunciados que hablan
de ciertas estructuras sino que son
conjuntos de estructuras descritas
por un metalenguaje explicitamen-
te modelo-tedrico.

En la concepcion estructuralista se
habla directamente de las estructu-
ras en vez de sus formulaciones
lingtisticas. En este orden de ideas,
es necesario ampliar la nocion de
ley que formulamos lineas arriba
pues existe una diferencia significa-
tiva entre lo que los enunciados son
(si es que las leyes son aseveracio-
nes generales) y lo que se expresa a
través de las entidades linguisticas
(hechos o proposiciones), pero no

3

cientificas.

En: Fundamentos de la Filosofia de la Ciencia donde Diez y Moulines dedican todo el capitulo quinto al tema de las leyes
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las dos cosas a la vez pues serfa de-
masiado laxo considerar ambos
usos en el contexto que queremos
presentar aqui.

En conexion directa con la cues-
tion anterior, vamos a considerar
— como lo hacen Diez y Moulines
(1997, 129) — la caracterizacion de
las leyes como generalizaciones de
cierto tipo especifico, a las que denomi-
naremos generaligaciones nomicas. El
adjetivo “ndmico” proviene de la vog
griega “nomos’”, que se traduce por “ley
o “norma”, cuya distincion tiene
que ver con el sentido de necesidad
y posibilidad y al modo en que éstas
se dan en un marco de considera-
ciones determinado.

Distingamos ahora entre necesi-
dad conceptual y necesidad nomica
previa diferenciacion entre analiti-
co y sintético o entre verdades en
funcion del significado y verdades
empiricas. La modalidad concep-
tual toma fijos conceptos y signifi-
cados; la modalidad némica consi-
dera fijos conceptos y significados
ademas de las leyes naturales. En
consecuencia, las leyes son regulari-
dades verdaderas némicamente necesa-
rias que no se suceden accidental-
mente y que ademas cumplen con
ciertas condiciones adicionales,
como por ejemplo ser “puramen-
te generales”, ser irrestrictas y no
ser vacuamente verdaderas.

Los modos que se utilicen para dis-
tinguir los tipos de leyes, permite en
un momento dado relacionar un
complejo de entidades o un siste-
ma; por ejemplo, si tipificamos las
leyes referidas por la simultaneidad
en estados temporales hablamos de
leyes de coexistencia y de sistemas
que cumplen con coexistencia o si-
multaneidad de diversas magnitu-
des. Una segunda distincion serfa
entre leyes probabilisticas y leyes
deterministas donde existiendo
condiciones antecedentes verdade-
ras podria o no darse el consecuen-
te. En tercer lugar ubicarfamos las le-
yes estrictas y leyes interferibles que
incluyen las clausulas cezeris paribus. En
ultimo lugar estarian las leyes que ex-
presan sujeciones causales entre con-
diciones antecedentes y consecuen-
tes y son las denominadas leyes
causales y no causales.

Moulines en su libro Exploraciones
Metacientificas, propone una nueva
caracterizacion de las leyes, deno-
minandolas ‘principios guia” que mas
que una propuesta terminologica, es
una redefinicion de la forma y fun-
cion de las leyes dentro de las teo-
rias empiricas. En primer lugar, es-
tos principios permiten distinguir
que, tal y como lo propone la con-
cepcion estructuralista, lo importan-
te no es reconocer los enunciados
de sus leyes sino las estructuras de
las que ellas hablan, en tanto podria-
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mos decir que se trata de descripciones
acerca de las posibilidades de expresion
de nuestro aparato conceptual (Moulines,
1982, 105), obviando cualquier ana-
logia con la descripcion meramente
lingtifstica. En segundo lugar, estos
ptincipios pueden considerarse wa-
trices conceptuales a partir de las cuales
se pueden derivar importantes leyes em-
Dpiricas sobre la naturaleza. Finalmen-
te, los principios guia que analiza
Moulines (la segunda ley de Newton
y la Segunda ley de la Termodinami-
ca), le permiten acercarse al sentido
“paradigmatico” de los mismos va-
liéndose de la tesis de irrefutabilidad
propuesta por Kuhn y del valor que
tienen al ser una promesa de éxito
en la labor de hacer ciencia.

El concepto de ley ha sido ataca-
do y defendido desde todos los
frentes epistemologicos, para el
caso del estructuralismo los mode-
los representan ciertos sistemas
reales para los cuales las leyes des-
criben su auténtico funcionamien-
to. Las leyes estan estructuradas de
manera que han abierto la puerta a
temas tan importantes de la filo-
sofia de la ciencia como es el de las
relaciones interteoricas que tras-
ciende el ambito de las relaciones
entre axiomas y sus consecuencias
logicas. Un vinculo intertedrico co-
munmente relaciona al menos dos
teorfas, un ejemplo de ello es la re-
lacion existente entre la termodi-

namica y la hidrodinamica cuyo
vinculo esta dado por la ley P=dE/
dV que relaciona presion, volumen
y energia, pues estos conceptos
han sido provistos a la hidrodina-
mica por la termodinamica.

Las teorias empiricas de la ciencia
no se dan aisladamente “no son
monadas” conceptuales y metodoligicas;
es decir, ni desde el punto de vista de su
armazon conceptual, ni tomando en cuen-
ta el modo como funcionan, como se apli-
can y ponen a prueba, pueden existir com-
pletamente aisladas unas de otras.’
(Moulines, 1982, 367). Incluso es
muy dificil considerar que exista al-

i)

guna teorfa que no conlleve algin
tipo de relacion ya sea empirica o
conceptualmente con otra teotfa.

El creciente interés filosofico desa-
rrollado  por el programa
estructuralista sobre los modelos, las
leyes y las teorias, nos permite con-
cluir este ensayo con las siguientes
consideraciones.

Como hemos expresado a lo largo
del texto, las teotrias son estructuras
o entidades conjuntistas que repre-
sentan sistemas fisicos reales o al
menos resumen datos empiricos.
Estos sistemas abstractos se cons-
tituyen en “modelos” en el sentido
que se establece un morfismo con
el sistema del cual se dice que es un
modelo y nuestro interés se debe
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concentrar en consideratlos “mode-
los de teorias o leyes cientificas”. El
conocimiento cientifico estara cons-
tituido entonces por un amplio gru-
po o conglomerado de modelos y
sus correspondientes conjuntos de
aplicaciones empiricas, enriquecido
por la interconexion tedrica en una
relacion de especializacion.

Esto es lo que a grandes rasgos su-
cede en los periodos de ciencia nor-
mal hasta que llegue el momento
en el que se produzca un cambio
teorico y todo vuelva a comenzar
o, visto de otro modo, continde su

curso. Como sugieren Diez y
Moulines en el texto que nos ha
servido de guifa para este trabajo
debemos tener siempre presente que las
teorias cientificas y todo lo que va aso-
ciado a ellas constituyen entidades que
existen en el tiempo bistorico; no son
entidades connaturales al ser humano y
mucho menos entidades que lo trascien-
dan, sino que tuvieron un nacimiento en
determinado momento bistérico, se de-
sarrollaron y cambiaron de cierta mane-
ra y eventualmente desaparecieron en otra
Jase historica, al ignal que lengnas, na-
ciones, codigos juridicos o religiones”

(Moulines, 1982, 439).
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APORTE DE GALILEO A LA CIENCIA MODERNA

Lin este escrito se intentan mostrar los elementos de la

filosofia aristotélica que predeterminan la ciencia mo-
derna. El planteamiento central gira en torno a la
relacion entre Galileo y Platon y respalda una tesis
que se pretende de la lectura de Koyré, y es la de
pensar que entre el pensamiento antigno y el pensa-
miento moderno (galileano) no hay ruptura, sino, por
el contrario, continuidad. Tesis que algunos fildsofos
como Kubn, por ejemplo, rechazan e incluso defienden
el punto de vista contrario.

DESCRIPTORES:
Apariencia, Realidad, Cualitative, Cuantitativo,

Ana Lucia Arango Arias *

In this paper aristothelic philosophy elements are
shown, those ones predetermine modern seience. 'The
main point turns around the relationship among
Galileo and Platon and it supports a thesis that is
pretended from reading the text of Koyré, which is
to think  that among the ancient thought and the
modern thought (salilean) there is no break, but, on
the contrary, continuity. Thesis that some philosaphers
like Kubn, for example, reject and even defend the
opposite point of view.

DESCRIPTORS:
Appearance, Reality, Qualitative, Quantitative,

Empirico y Racional.

Empirical and Rational.

Mediante este corto ensayo se in-
tentan distinguir algunos conceptos
de la filosofia aristotélica que deli-
mitaban la concepcion pregalileana
del mundo, con el fin de entender
los aportes de Galileo con relacion
a las concepciones de apariencia-
realidad, cualitativo-cuantitativo,
empirico-racional.

Para conseguir este objetivo se to-
mara como base el texto de
Alexander Koyré, Galileo y Platon,
puesto que considero que este au-
tor hace un analisis ejemplar de di-
chas relaciones y, por lo tanto, es-
clarecedor de la critica a la filosofia
tradicional que precede al cambio
de que venia
gestandose desde el Renacimiento

cosmovision

en su forma mas radical y que toma
su dimension mas aguda en las re-

futaciones galileanas especialmente
concernientes a la posible relacion
entre la fisica celeste (astronomia) y
la mecanica terrestre.

Koyré (1997) nos sitaa en primera

instancia en el modo particular de -

razonamiento de los aristotélicos,
sefala que la fisica de Aristoteles y
la de los nominalistas estaban cer-
canas de la experiencia del sentido
comun y es de tal manera como
debemos entender las concepciones
que se desprenden de su filosofia,
en tanto dan cuenta de los feno-
menos por ellos observados.

Lo importante a resaltar en estas
concepciones es que sus explicacio-
nes forman un todo coherente ba-
sado en una concepcion cualitativa
del mundo celeste y terrestre. Asi,

* Profesora de tiempo completo del Programa de Psicologia de la Universidad Cardlica Popular del Risaralda. Direccion
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es posible situar dos lugares de la
concepcion de realidad manejada por
la tradicion: “La creencia en la exis-
tencia de ‘naturalezas’
cualitativamente definidas y la creen-
cia en la existencia de un cosmos, en
suma, la creencia en la existencia de
principios de orden en virtud de los
cuales el conjunto de los seres reales

forma un todo jerarquicamente or-
denado” (Koyré, 1997, 158).

Lo anterior implica la existencia de
un todo armoénico donde cada cosa
tiene “su lugar natural” y es de alli
de donde se desprenden los con-
ceptos jerarquicos manejados en la
Antigiiedad, reposo y movimiento
tienen lugares ontologicamente di-
ferentes en esta concepcion, sien-
do el reposo el que posee un carac-
ter ontologico superior. De alli se
desprende la tendencia natural de
las cosas a ocupar dicho lugar natu-
ral, esta concepcion permite diluci-
dar porque el movimiento implica
una ‘violencia’, una perturbacion del
orden y porque, de otro lado, la vuel-
ta al estado de reposo implica un
movimiento natural. Todo movi-
miento, por tanto, es un estado
transitorio puesto que al volver una
cosa a su lugar natural se cumple su
finalidad. Los graves tienden natu-
ralmente hacia el centro de la tierra
y los leves hacia arriba, ese es el caso
de la piedra o la llama respectiva-
mente. La fisica de Aristoteles se

basa pues en lo aparente, en aquello
que la experiencia muestra.

Esta explicacion de la experiencia
esta sustentada ontologicamente, el
movimiento es, entonces, en el am-
bito sublunar “un proceso, un flujo,
un devenir en y por el que las cosas
se constituyen, se actualizan y se
realizan” (Koyré, 1997, 160). El
movimiento implica cambio en re-
lacién con un lugar predetermina-
do y fijo, en este caso el centro de
la tierra; sin embargo, como se in-
dicé mas arriba, al ser el movimien-
to algo violento, un estado transi-
torio, requiere de una causa que lo
genere. Para Aristoteles esa causa se
puede presentar de dos formas:
como presién o como traccion.

El lanzamiento de proyectiles pre-
senta una dificultad para este trata-
miento de la causa del movimiento,
en la medida en que la fuerza que
genera el lanzamiento se separa del
movil; al no creer Aristoteles en la
accion a distancia, parece no existir
una explicacion de éste desde su sis-
tema. Koyré hace referencia a la
explicacion dada por el filésofo, “su
respuesta consiste en explicar el
movimiento aparentemente sin
motor del proyectil por la reaccion
del medio ambiente, aire o agua. La
teorfa es una genialidad. Desgracia-
damente, es absolutamente impo-
sible desde el punto de vista del sen-
tido comun. No es, pues, asombro-




so que la critica de la dinamica
aristotélica vuelva siempre a la mis-
ma quaestio disputata: ja quo moveantur
proiecta?” (Koyré, 1997, 162).

El nominalismo parisiense, la escuela
mas importante de fisica en las pos-
trimerias de la Edad Media, retoma
y examina detenidamente las limi-
taciones de la fisica antigua sefa-
lando que ésta:

“se revelaba incompleta al momen-
to de esclarecer las inconsistencias
que surgian al desarrollar sus princi-
plos basicos, y al examinar la natu-
raleza de aquellos fenémenos que
dejaba por fuera. Precisamente este
grupo de autores dirigié su atencion
hacia problemas como el del lanza-
miento, asi como al hecho suficien-
temente conocido de la caida acele-
rada de los cuerpos y de la falta de
una explicacion satisfactoria para la
correlacion entre propiedades como
peso de los cuerpos, densidad del
medio y velocidad del movimien-
to”. (Gatcfa, C.E., 1997, pig. 117)

De este modo, la escuela nominalista
refuta la tesis de Aristoteles con ar-
gumentos que implican primero un
orden material, senalando la impo-
sibilidad de que un cuerpo pesado
pueda ser movido por reaccion del
medio ambiente, en este caso por

el aire y, segundo se oponen a la atri-
bucién a este medio de un doble

proposito, servir de impulsor y al
mismo tiempo de resistencia. Asi,
por ejemplo, encontramos el expe-
rimento descrito por Juan Buridan

(Siglo XIV):

“...s1 después del impulso inicial un
cuerpo se mantiene en movimiento
gracias a los remolinos del aire, en-
tonces un cuerpo cuya extremidad
posterior sea plana deberfa permane-
cer en movimiento durante mas tiem-
po que un cuerpo con ambas extre-
midades acabadas en punta, ya que
los remolinos aéreos pueden apoyar-
se menos en dichas puntas. Sin em-
batrgo, no es esto lo que se comprue-
ba y, por lo tanto, la explicacion de
Aristoteles es erronea” (Reale G.
Antiseri, D, 1995, 549-550).

Esta escuela propone la teoria del
impetus' como explicacion mas plau-

-~ sible al asunto de los proyectiles, ellos

suponen una fuerza impresa transmi-
tida por el motor que causa el movi-
miento al iniciarse el lanzamiento y
que hace que el proyectil sea capaz de
moverse separado del motor.

A partir de este hecho incompatible
con lo fenoménico, que desmiente
la fisica aristotélica, se comienza a
cuestionar toda la concepcion del

1 La existencia del impetus es postulada por Juan Buridan en el siglo XIV y con ella pretende senalar a la potencia del
impetus como la causa del movimiento, El impetus, como el calor, puede ser conservado mejor por unos cuerpos que
por otros v, al igual que el calor, se gasta dando como resultado el cese del movimiento.
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estagirita. l.a nocion de movimien-
to o de reposo ya no parecen tan
claras y naturales, y, pot tanto, la con-
cepcion de un mundo ordenado y
armonico se coloca en tela de juicio.

La teoria dinamica del impetus recti-
fica aspectos importantes de la fisica
aristotélica pero no genera una
transformacion radical de las concep-
ciones que la misma establecia, asi,
puede afirmarse que esto sucede:

“ ... no solo porque la fisica de los
nominalistas sigue siendo planteada
sobre la base de ‘oposiciones’ entre
motor y movil, lugares naturales y no
naturales, etc, sino también porque
las explicaciones sobre el conjunto
de los problemas de la dinamica si-
guen siendo esencialmente las mis-
mas. Es verdad que los nominalistas
demuestran que Aristoteles se equi-
voca e intentan corregirlo, pero lo
hacen usando las mismas categotias,
sus mismas sugerencias y sus mis-
mas creencias basicas”. (Garcia, C.E.,

1997, pag 121).

La distincién ontoldgica entre repo-
so y movimiento entran a ser
reconceptualizadas desde el sistema
galileano. La teorfa del impetus tam-
bién resulta sospechosa en su cerca-
nfa al sentido comun y, como lo anota

"’::|' Galileo, en que en esta concepcion

de movimiento hay impresa una

nocién de cambio en el sentido
aristotélico y resalta esencialmente el
caracter perecedero del impetus.

“Evidentemente, Galileo tiene toda
la razén. Si entendemos el movi-
miento como efecto del impetus
considerado como su causa —una
causa inmanente, pero no interna
al modo de una ‘naturaleza’ - es
impensable y absurdo no admitir
que la causa o fuerza que lo produ-
ce debe gastarse necesariamente, y
al final, agotarse en esta produccion.
No puede permanecer sin cambio
durante dos momentos consecuti-
vos, y, por consiguiente, el movi-
miento que produce debe necesa-
riamente aminorarse y apagarse’

(Koyré, 1997, 167).

Como hemos visto, tanto la fisica
aristotélica como la fisica del impetus
tienen el problema de manejar con-
ceptos cualitativos y vagos, pero ade-
mas, y esto es bien importante, en la
concepcion aristotélica no pueden
concebirse el vacio y el movimiento
en el vacio. El vacio harfa completa-
mente imposible el movimiento de
un cuerpo y de paso tal concepcion
destruiria el ordenamiento césmico
—lugares naturales y lugares no natu-
rales-, y la concepcion de movimien-
to como cambio y como proceso.

2 Fin este caso debemos entender ‘naturaleza’ en el sentido baconiano de esencia.




Aristoteles sostiene una concepcion
cualitativa de la fisica sefialando la sin-
razon de pensar el movimiento de
los cuerpos en el vacio, pues sélo la
geometria permitiria tal planteamien-
to, pero referido no a los cuerpos
reales sino a los cuerpos geométricos,
ast: “El fisico examina cosas reales; el
geometra, razones a proposito de
abstracciones. Por consiguiente, sos-
tiene Aristoteles, nada podria ser mas
peligroso que mezclar geometria y fi-
sica y aplicar un método y un razo-
namiento puramente geométricos al
estudio de la realidad fisica” (Koyré,
1997, pag. 163).

La teoria del impetus también es
una teorfa cualitativa, que aunque
compatible con el vacio, no sera

o0

compatible con el principio de iner-
cia siendo de este modo excluyente
del método matematico:

“... es imposible matematizar, es
decir, transformar en concepto
exacto, matematico, la grosera, vaga
y confusa teorfa del impetus. Hubo
que abandonar esta concepcion a
tin de edificar una fisica matemati-
ca en la perspectiva de la estatica
de Arquimedes. Hubo que transfor-
mar y desarrollar un concepto nue-
vo y original del movimiento. Este
nuevo concepto es el que debemos
a Galileo” (Koyré, 1997, pag. 169)

Asi es claro que estas concepciones
cualitativas van en contra de la con-
cepcion epistemologica de Galileo la
cual implica el hecho de que en cuan-
to sea posible es necesario construir
conceptos precisos y rigurosos los
cuales indudablemente solo son po-
sibles desde la geometria.

Es esta concepcion geométrica la
que aleja a Galileo de Aristoteles y
lo acerca a Platon’; este acercamien-
to implica la destruccion de la
cosmologia y la metafisica tradicio-
nal a través de la geometrizacion y
matematizacion de la naturaleza; es
asf, como partiendo de la supera-
cion de la concepcion segun la cual

3 Otro punto de vista da mayor énfasis a la influencia del pitagorismo sobre Galileo. Koyré menciona dos tradiciones
platonicas: la de la especulacion mistica sobre los nimeros —pitagorismo-, y la de la ciencia matemitica que serfa para ¢l

la filiacion que sostendria Galileo.




el mundo celeste y el mundo terres-
tre estan ontologicamente diferen-
ciados -siendo el mundo celeste el
mundo de lo inmutable y lo perfec-
to, y el mundo terrestre el de lo cam-
biante y lo perecedero-, es posible
extender el uso de las matematicas
al mundo terrestre al tomar a la na-
turaleza como un todo homogéneo.

“La filosofia esta escrita en ese gran-
disimo libro que tenemos abierto
ante nuestros ojos, quiero decir, el
universo, pero no se puede enten-
der si antes no se aprende a enten-
der la lengua, a conocer los caracte-

res en los que esta escrito. Esta es-

crito en lengua matematica y sus
caracteres son triangulos, circulos y
otras figuras geométricas, sin las
cuales es imposible entender ni una
palabra; sin ellos es como girar va-
namente en un oscuro laberinto”

(Galileo, 1984, 61).

Solo asi es posible la postulacién del
principio de Inercia® que indica que
un movimiento nNo es una categoria
ontoldgica sino un estado, el cual se
mantendra indefinidamente hasta
que aparezca una fuerza que se le
oponga y lo mismo sucedera en el
estado de reposo. Esta formulacion
solamente es posible si se conside-
ra la existencia del Vacio, aplicable a
un cuerpo matematico en un espa-
clo matematico.

Esta formulacion se relaciona nece-
sariamente con el platonismo, a tra-
vés de éste es posible la concepcion
de un conocimiento a priori, el cual
posibilitara plantear la preeminencia
de la razon sobre la experiencia, ade-
mas de fundamentar el aserto de que
es la primera la que nos posibilitara
distinguir lo real de lo aparente (apa-
riencia sensible):

“...Hasta tal punto, que para Galileo
la geometrizacion del movimiento tal
y como la ofrecen los discursos no
aparece en modo alguno como un
rodeo o como una huida hacia un
mundo inteligible que no es el de aqui
abajo, sino como una entrada direc-
ta en el verdadero marco de la natu-
raleza, del cual nuestra experiencia
sensible solo es una expresion y un
producto. En ese movimiento esta-
mos presenciando una subversion
del concepto de realidad concreta”
(Desanti, J-T, 1982, pag. 81-82).

Lo que aqui se implica no es un asun-
to de continuidad, es la disolucion
de una idea, la idea de cosmos que
regia desde la antigliedad y que evi-
dentemente trafa una cantidad de
nociones como la de armonia, va-
lot, perfeccion, busqueda de causas
finales, designio, etc., que provefan
una lectura de la apariencia —rasgos
sensibles mutables-, de lo cualitati-
vo y de lo empirico y, una concep-

4 Es este principio el que fundamenta implicitamente a la fisica galileana.
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cion de verdad como correspon-
dencia que se consolida en el me-
dio evo, para ceder paso, ya no a
un saber centrado en la physis como
en los griegos o en una operacion
divina como en los medievales, sino
centrado en una operacién mate-

matica. (Ospina, 1997, 4-5).

Ya no se trata, por tanto, de lo que
se presenta a los sentidos, sino de
lo que se representa el sujeto de la
modernidad a partir de su raciona-
lidad. Se cede asi, pues, el paso a la
matematizacion de la naturaleza vy,
por ende, a los modos de conocer-
la, esto es, a todo aquello que pueda
presentarse como objeto seguro
para este saber representable.

“La disolucion del cosmos significa
la destruccion de una idea: la de un
de finita,
jerarquicamente ordenado, un mun-

mundo estructura
do cualitativamente diferenciado
desde el punto de vista ontolégico;
esta idea es sustituida por la de un
universo abierto, indefinido, e inclu-
so finito, que las mismas leyes uni-
versales unifican y gobiernan; un uni-
verso en el que todas las cosas per-
tenecen al mismo nivel del ser, al con-
trario que la concepcion tradicional
que distinguia y oponia los dos mun-
dos del Cielo y la Tierra. Las leyes del
Cielo y las de la Tierra estaran fundi-
das en lo sucesivo. La astronomia y
la fisica se hacen interdependientes

e incluso unificadas y unidas.”
(Koyré, 1997, 154).

En el fondo presenciamos el paso
del mundo del “aproximadamente”
al universo de la “precision”. La
construccion de una nueva metafi-
sica, la cual ird expulsando del co-
nocimiento cientifico a los concep-
tos cualitativos para restringirse al
uso de nociones y teorias que ten-
gan la precision y la exactitud de las
matematicas y de la geometria
(euclidiana), tarea luego completa-
da por Descartes en sus Meditacio-
nes Metafisicas.

Como puede observarse a lo largo de
este escrito, los cambios sustanciales
que conducen al establecimiento de
la ciencia moderna no pueden ser to-
mados como una discontinuidad en
la que jugarian un importante papel
un cambio en el espiritu de la época,
en el cual se sustituirfa una vision
contemplativa por otra activa; o se
plantearfa una ruptura a partir del en-
frentamiento con los criterios ideold-
gicos del momento representados
por la Iglesia Catolica y respaldados
por los argumentos de autoridad fun-
damentados en Aristoteles; o por los
rasgos distintivos de la fisica moder-
na como el rechazo de principios pre-
cedentes como la teorfa del impetus y
su sustitucion por la adopcion de nue-
VOS principios, en este caso el princi-
pio de la inercia.
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Para Koyré, el primer punto se en-
cuentra basado en una concepcion
que considera la necesidad de com-
prender la naturaleza para dominarla
y aprovecharla. Es esta la concep-
cién que presenta Bacon en el
Novum Organun y frente a ella el
autor nos dice que la ciencia mo-
derna no fue creada ni desarrollada
por ingenieros ni por técnicos, sino

iea P.- e = 7
/r"‘/‘ ‘\ por tedricos y filésofos, asi, nos re-
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cuerda que la ciencia de Galileo y
de Descartes “no es obra de inge-
nieros ni artesanos, sino de hom-
bres cuya obra rara vez rebaso el
orden de la teorfa” (pag. 151).

Respecto al segundo punto, Koyré
menciona que algunos eruditos han
sefalado el papel de la observacion y
la expetiencia en la desautotizacion de
la ciencia de la época y, por ende, en
el enfrentamiento con la ideologfa sos-
tenida por la Iglesia. Sin embargo, aun-
que este es un aspecto importante,
que necesariamente acompafia a todo
descubrimiento que trastorna el or-
den de las cosas, es necesario recot-
dar que el sentido comun no juega
un papel importante para el nacimien-
to de la ciencia moderna, sino mas
bien, la experimentacion: “La experi-
mentacion consiste en interrogar me-
todicamente a la naturaleza; esta in-

terrogacion presupone e implica un
lenguage en el que formular las pregun-
tas, asi como un diccionario que nos
permita leer e interpretar las respues-
tas... para Galileo, como sabemos,
es... en lenguaje geométrico como
debemos hablar a la naturaleza y reci-
bir sus respuestas” (pag. 153).

Frente al tercer punto, los rasgos
distintivos de la fisica moderna, en
este caso en el principio de inercia
como fundamento de la nueva
concepciéon del movimiento, no
resulta ser suficiente para pensar un
cambio de concepcion. Tal como
lo presenta una concepcion
discontinuista planteada por algu-
nos historiadores de la ciencia y de
la filosofia.

Para Koyré es necesario pensar,
analizar qué hizo posible la concep-
cién y aceptacion del principio de
inercia y ello solo puede ser posi-
ble si se pone en el centro del ana-
lisis toda la cuestion de la disolu-
ci6n cualitativa que conlleva a la di-
soluciéon del cosmos. Es en este
centramiento donde es posible ver
la continuidad de un punto de vis-
ta platonico a partir de situar una
teoria del conocimiento desde el
punto de vista matematico.
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EMPRESAS Y ACUMULACION DE CAPITAL SOCIAL
EN UN MUNDO GLOBAL

Una de las preocupaciones tedricas y empiricas de las |
ciencias econdmica y adpinistrativa ba sido identifi-

car los factores que propician el crecimiento econdmi-

co, la acuminlacion de capital social y la mejora de la
productividad; con la incorporacion masiva de inno-

vaciones se afecta a los productos, los procesos de fa-

bricacidn, las formas de organizacion de las empre-
sas, las relaciones de produccion y los factores de loca-

lizacion de las distintas actividades, este es el tema

gue aborda el presente documento.

DESCRIPTORES
Globalizacion, Trayectoria tecnoldgica, Desarrollo,

Capital social

Lucia Rurz Granada *

One of the theoretical and empirical preoccupations
of the economic and administrative sciences has been

to identify the factors that cause the economic growth,

the accumulation of share capital and the improvement
of the productivity; with the massive incorporation
of innovations the products are affected, the manufac-
ture processes, the forms of organization of the
comipanies, the production relations and the factors of
location of the different activities, this is the topic
that  the present docment covers.

DESCRIPTORS
Globalization, Technological trajectory, Development,
Share capital.

INTRODUCCION

En este documento se hace un re-
corrido por algunos de los desarro-
llos tedricos de la Economia y la Ad-
ministracion en relacion con los cam-
bios sustanciales que han ocurrido
en diversos aspectos de la vida em-
presarial, derivados de los procesos
de globalizacion y mundializacion. Se
hace hincapié en las redes sociales y
empresariales como una nueva for-
ma organizacional de los sectores, en
los mecanismos de incorporacién
masiva de las innovaciones y en los
factores de localizacion de la activi-
dad productiva, como los elemen-
tos que en ese contexto propician el
desarrollo econémico y empresarial,

la acumulacion de capital social y la
mejora de la productividad.

La finalidad altima de la actividad eco-
noémica es el bienestar social y en ese
sentido una de las preocupaciones te6-
ricas y empiricas de las ciencias econo-
mica y administrativa ha sido identifi-
car los factores que propician el creci-
miento econoémico, la acumulacion de
capital social y la mejora de la produc-
tividad. La mayor parte de los elemen-
tos teoricos desarrollados en torno a
la relacion entre crecimiento y progre-
so técnico, fueron planteados obede-
ciendo a las reglas de operacion del Ila-
mado modelo de produccién en serie,
en un contexto de economia protegi-
da que permiti6 a las organizaciones

* Profesora del Programa de Administracion de la Universidad Catdlica Popular del Risaralda. Direccion de la Autora:

lruiz{@ucpredu.co

Recepeion del Articulo: 24 abril de 2006, Aceptacion del Articulo por el Comité Fditorial: 26 mayo de 2006




definir configuraciones que se adapta-
ron a las condiciones cambiantes del
medio ambiente.

Sin embargo, las transformaciones
permanentes desencadenadas con la
globalizacion han llevado a algunos
investigadores a considerar que es-
tos lineamientos tedricos no permi-
ten a la teoria administrativa enfren-
tar los retos que se propone en las
diferentes actividades productivas
mundializadas. Este proceso, que se
caracteriza ante todo por la masiva
incorporacion de innovaciones —que
afectan no solo a los productos sino
a los procesos de fabricacion, las for-
mas de organizacion de las empre-
sas, las relaciones de produccion y
los factores de localizacion de las dis-
tintas actividades— estd provocando
una ruptura con el anterior modelo

tecnologico (Caravaca, 1997, 40).

LAS NUEVAS FORMAS DE LA
ACTIVIDAD PRODUCTIVA

Los procesos de mundializacion de
la actividad productiva impulsan la

actuacion de las empresas basada
en patrones de mejora administra-

tiva y de manufactura (incorpora-
ci6n obligada de las mejores practi-
cas en los dos campos citados) y
en la participacion en redes sociales
y empresariales que permiten el ac-
ceso a la informacién cientifica y
tecnologica considerada como un
recurso de primer orden.

La globalizacién' de la economia
mundial involucra flujos crecien-
tes de intercambio de bienes y ser-
vicios a escala planetaria, para los
cuales las regiones son soporte fi-
sico, pero también el lugar central
de produccién de estos bienes y
servicios?.

Siguiendo a Castells (1999), la nue-

va organizacion de la economia es™

informacional porque la produc-
tividad y competitividad de las
unidades o agentes de esta eco-
nomia (empresas, regiones o na-
ciones) depende de su capacidad
de generar, procesar y aplicar con
eficiencia la informacién basada

E

Por internacionalizacion se entiende todo aquel conjunto de operaciones que facilitan el establecimiento de vinculos mas
0 menos estables entre la empresa y los mercados internacionales, y se puede concebir desde las condiciones de costos y
ventajas economicas 0 como un proceso de compromiso creciente de aprendizaje basado en la acumulacion de conocimientos
v en el incremento de recursos comprometidos en los otros paises a los que la empresa extiende sus actividades.

La globalizacion se define como el resultado de la internacionalizacion de la produccion y se caracteriza por: nivel superior del
comercio respecto al de la produccion, el nuevo papel de las empresas multinacionales, una division internacional del trabajo, la
revolucion de las comunicaciones, la unificacién de los mercados financieros nacionales y los intentos permanentes de
cootrdinacion de las politicas econdmicas de las grandes potencias (Cardona, 2000).

La mundializacion se refiere a la integracion cada vez mas importante de economias y sociedades del mundo entero, fundamentalmente
a través del comercio y de los flujos financieros y de la transmision de cultura y tecnologia (Castells, 1999; 2001).

“Pot economia global entendemos aquella que funciona en tiempo real como una unidad en un espacio mundial, ranto
patra el capital como para la gestion, el trabajo, la tecnologia, la informacion o los mercados. Incluso las companias
ancladas en, y dirigidas a los mercados nacionales, dependen de la dindmica y de la logica de la economia mundial a través
de la intermediacion de sus clientes, suministradores y competidores”™ (Castells, 2001, pp. 22-23). Esta movilidad global
e instantinea del capital es una actividad globalizada.
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en el conocimiento. Es global por-
que la produccion, el consumo vy la
circulacién, asi como sus compo-
nentes (capital, mano de obra, ma-
terias primas, gestion, informacion,
tecnologfa, mercados), estan orga-
nizados a escala global, bien de for-
ma directa, bien mediante una red
de vinculos entre agentes economi-
cos. Esala vez informacional y glo-
bal porque, en las nuevas condicio-
nes historicas, la productividad se
genera y la competitividad se ejerce
por medio de una red global de
interaccion (Castells, 1999, p 93).

En este sentido, tanto la teorfa eco-
noémica como la administrativa
consideran que la
internacionalizacion de la empresa
es una decision racional basada en
los costes y en las ventajas de pro-
ducir en determinados mercados
y por tanto, la explicacion acerca
de la economia internacional es
posible mediante una convergen-
cia de factores; se plantea que las
empresas que se internacionalizan
deben poseer ventajas de propie-
dad sobre las empresas de otras na-
cionalidades, contar con ventajas
de internalizacion procedentes de
una reducciéon en los costos de
transaccion y tener ventajas de lo-

calizacion en el otro pais’.

Revista Académica ¢ Institucional de I

LOS FACTORES DE LOCALI-
ZACION DE LA ACTIVIDAD
PRODUCTIVA

Los impactos territoriales derivados
de los procesos de reestructuracion
del capital industrial y su redespliegue
territorial tienen diferentes conse-
cuencias, todos ellos responden a las
diversas formas de articulacion de
las sociedades en un sistema global,
no solo las empresas sino también
las regiones aprovechan sus propias
ventajas (condiciones de infraes-
tructura, centros educativos de alta
calidad, mejores niveles de vida, u
otras politicas gubernamentales ex-
plicitas formuladas para atraer inver-
siones a la region) para conseguir
integrarse con una buena posicion
en el espacio global, compiten de
esta forma por las empresas que
buscan una ubicacién. El debate
acerca de la competitividad regio-
nal gira en torno a la relacion entre
la competitividad de las empresas y
su repercusion en los territorios re-
lacionados con ellas, ya sea median-
te su propiedad o su ubicacion.

Se generaliza asf la tesis de que todo
proceso de desarrollo requiere la utili-
zacion racional, equilibrada y dinami-
ca de los bienes patrimoniales, ya sean
estos monetarios, humanos, fisico-

3 Las ventajas de propiedad de las empresas se refiere a la posesiéon con caracter de monopolio sobre cinco activos
especificos: el conocimiento de habilidades tecnoldgicas v de marketing adquirido a través de investigacion y desarrollo,
los conocimientos de gestion de equipo, economias de escala, mejores ideas de comercializacion, imagen, calidad y
marcas generales conocidas: Kindlerberger 1969, citado por RAMON, 2000, 49.
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ambientales o culturales (Caravaca,
1997, 43; Romo y Abdel, 2005, 205).

Es la capacidad innovadora, que per-
mite utilizar mejor los propios recur-
s0s, la que condiciona la forma de ar-
ticulacion de las distintas regiones en
un espacio mundial desequilibrado y
muy cambiante en el que se contra-
ponen areas emergentes innovadoras
y bien conectadas en las principales
redes, a aquellas otras marginales o
incluso excluidas, por su falta de espi-
ritu innovador y su deficiente acceso
a dichas redes (Caravaca, 1997, 42;
Castells, 1998; 2001).

Esto significa que, la participacion
en los mercados es el resultado del
intercambio entre individuos que
poseen informacioén y recursos
complementarios y que aprovechan
la oportunidad empresarial, por esta
razon es de esperar que el inicio y la
ampliacion de las relaciones se ex-
pliquen desde la teorfa de las redes
sociales* y empresariales’, centrada
en la transmision de informacion
sobre nuevas ideas y oportunidades
entre redes interpersonales. Por ex-
tension, para la participacion en un

mercado regional o nacional, es ne-
cesario que una empresa establez-
ca o participe de una red que le
permita tener las ventajas de pro-
piedad y de eficiencia.

La participacion en redes empresa-
riales construidas sobre la base de
redes sociales implica, como se ha
venido exponiendo, nuevas conduc-
tas de los individuos y las institu-
ciones, sobre esta base se constru-
ye capital social. De acuerdo con la
CEPAL (2001), las relaciones eco-
némicas no provienen de un mo-
delo propio, sino que estan incrus-
tadas en un tejido social y cultural
que permite establecer conexiones
de los fenémenos economicos con
la esfera sociocultural, arraigando
todas las relaciones sociales en un
solo sistema que también incluye
intercambios econdémicos. El con-
cepto de capital social ha surgido
en distintas disciplinas como una
aproximacion para abordar precisa-
mente esas conexiones y analizar,
en ese marco, algunas de las fuerzas
sociales que interactian con los pro-
cesos de desarrollo. Para la CEPAL
(2001), el concepto de capital social

4 Las redes sociales, también denominado analisis estructural, se ha desarrollado como herramienta de medicion y analisis de
las estructuras sociales que emergen de las relaciones entre actores sociales (individuos, organizaciones, naciones, erc.) El
andlisis de redes presta atencion especial al estudio de las estructuras sociales buscando la comprension de las condiciones
estructurales de las acciones de los actores. El anilisis de redes sociales generalmente estudia la conducta de los individuos
a nivel micro, los patrones de relaciones (la estructura de la red) a nivel macro, y las interacciones entre los dos niveles.
Para una introduccion al analisis de redes puede consultarse a Molina, José Luis (2001) El andlisis de redes sociales: una

introduccion.

un

Se entiende por redes, el conjunto de relaciones sociales entre organizaciones para superar obsticulos y conquistar

mercados, mas alli de los alcances individuales. Las redes se encuentran en todas partes, se trata de mecanismos bastante
flexibles y muchas veces poco formales, por las cuales circulan los recursos necesarios para las empresas: economicos,
materiales, informaticos y humanos (Gereffi, 2001; Castells, 1999; Cardona, 2000; Caravaca, 1997).




se ha entendido “como el conjun-
to de normas, instituciones y orga-
nizaciones que promueven la con-
fianza y la cooperacion entre las per-
sonas, las comunidades y la socie-
dad en su conjunto”. La acepcion
mas difundida del concepto insti-
tucion integra ambos lados: los efec-
tos normativos por un lado y los
roles, relaciones y conductas, por
otro, todo dentro del mismo tér-
mino institucién. Esta conceptuali-
zacion distingue el capital social del
capital cultural (CEPAL, 2001).

LOS MECANISMOS
DE INCORPORACION
MASIVA DE INNOVACIONES

Por tanto, el desenvolvimiento de
una region o de un pais puede mi-
rarse como un proceso de acumu-
laciéon de capacidades tecnolégicas
y sociales, este aprendizaje tecnolo-
gico se hace en las empresas en lo

que se denomina «estilo tecnol6gi-
co» o paradigma tecnoeconémico’.
Este trae consigo un conjunto de

principios de «sentido comun» que
otienta las decisiones de los empre-
sarios, gerentes, administradores,
ingenieros e inversionistas’, se ar-
ticulan asi los modelos técnico
organizativos para aprovechar al
maximo el potencial de la revolu-
ciéon tecnolégica en la estructura

productiva (Pérez, 2001, 123).

Los procesos de innovaciéon tecno-
logica, reestructuracion productiva y
globalizacion econémica, en ejecu-
cion sobre todo a partir de los anos
noventa, estin asociados a impot-
tantes cambios espaciales que defi-
nen nuevas formas de organizacién
del territorio®. La preocupacion por
entender esta nueva dindmica ha lle-
vado a sefialar que la explicacion de
estos factores implica descender a un
analisis mas desagregado a nivel de

Para Freeman citado por Castells, 1999, 87: un paradigma tecnoecondmico es un grupo de innovaciones técnicas,
organizativas v gerenciales interrelacionadas, cuyas ventajas se van a encontrar no sélo en una nueva gama de productos
y sistemas, sino en su mavoria en la dinimica de la estructura del coste relativo de todos los posibles insumos para la
produccion. En cada nuevo paradigma, un insumo particular o conjunto de insumos puede describirse como el “factor

Segun los planteamientos de Kast, el comportamiento de inversion y del desarrollo teenoldgico tiene determinantes
mesoeconomicos, microeconomicos, macroeconomicos y restricciones impuestas por la tecnologia: los grandes precios
de la economia influyen significativamente sobre la conducta de inversion e innovacion de las empresas porque afectan
la tasa de rentabilidad esperada de la inversion y condicionan el espiritu de innovador del empresario; los regimenes
competitivos y tecnoldgicos sectoriales, estin constituidos por instituciones, hibitos de conducta v reglamentaciones
especificas de un sector (o regién) que sin estar presentes en el agregado de la economia, afectan la conducta de inversion
e innovacion de las empresas; la conducta innovativa es influida por los cambios auténomos a lo largo del tiempo la

O

clave”™ de ese paradigma, caracterizado por la caida de los costes relativos y la disponibilidad universal.
o

frontera de conocimientos cientifico — técnicos en cada rama productiva (Kast, 2000, pp 33-35).
8

De acuerdo con Castells, 1999 y Ciccolella 1992, la concepcion tradicional de la teoaria de la localizacion, concibe el
espacio como abstracto, rigido, ahistdrico, estatico v casi excluyentemente local. La nocion de espacio relativo en cambio,
aborda las transformaciones del territorio no como meros procesos territoriales, sino como el resultado de procesos
sociales (el término social incluye lo econdmico, lo cultural ¥ lo politico} que en su evolucion alteran su propia
territotialidad. El espacio tiene contenido social porque en su dimension social e historica, el hombre lo construye v
posibilita su reproduccion a través del trabajo; el concepto de espacio social remite a la idea de que el dmbito fisico en
el que se desenvuelve una sociedad, ha sido producido por el conjunto de la misma, a través del proceso de trabajo. El
espacio también se concibe como medio de produccion y como mercaderia, como valor de uso v como valor de
cambio, ¢l espacio también es capital (Ciccolella 1992; Castells, 1999, pp. 40-41).




empresa, se sefiala que los procesos
de reasignacion de recursos, inheren-
tes a cualquier cambio técnico y de
especializacion productiva de la eco-
nomia, tienen lugar basicamente en
el plano sectorial.

De acuerdo con estos planteamien-
tos, cuando la teoria administrativa
estudia los alcances de la actuacion
de la empresa se debe ocupar de la
relacion sistémica de los siguientes
aspectos:

a) La estructura productiva, en la
que se tiene en cuenta el tipo y la
importancia relativa de las activi-
dades econdmicas que se desarro-
llan en la region, las caracteristicas
de estas actividades, el nivel de
productividad que alcanzan y la
composicion y calificacion de la
fuerza de trabajo que requieren.

b) El contexto macroeconomico
nacional, especialmente en tér-
minos de: la magnitud y compo-
sicion del producto nacional, la
magnitud y la estructura de la base
exportadora, y el nivel de los sa-
larios entre los factores determi-
nantes de este contexto.

¢) Su nivel de competitividad que
esta determinado por los puntos
anteriores y ademas por: /s facto-
res de localizacion que ofrece que
son determinantes de su mayor

o menor capacidad de atraccion
de actividades productivas (tales
como la accesibilidad al mercado

de consumo local y global); su
capacidad para producir bienes y

servicios que alcancen los
estandares requeridos
internacionalmente; la

sustentabilidad de su proceso de
desarrollo en el sentido que no
comprometa el patrimonio de las
generaciones presentes y futuras;
su disponibilidad de un stock de
infraestructura que satisfaga los
requerimientos de los flujos de bie-
nes y servicios a escala global
(transporte y comunicaciones en-
tre los servicios mas importantes);
y su capacidad para producir y
procesar informacion que resulte
ademas en la producciéon de in-
novaciones y tecnologias aplicables
a los procesos productivos.

O siguiendo los planteamientos de
kast, el comportamiento de inversion
y de desarrollo tecnologico tiene de-
terminantes  mesoeconomicos,
microeconOmicos, macroecondmicos
y restricciones impuestas por la tec-
nologia, como aparece en la pagina
69. Esto significa que en el contexto
de la globalizacion se pone de relieve
la interaccion de la dinamica del mer-
cado, la gestion estatal, la creacion de
redes institucionales y la capacidad de
integracion de cadenas de valor como
los cimientos de la eficiencia econo-

T

No. 75 |




mica, ademas es necesario avanzar en
el concepto de empresa como obje-
to de estudio para la Economia y la
Administracion.

Como se ha expuesto, la empresa
en si misma no resulta inicialmente
de interés directo para los econo-
mistas, ella aparece en la teotia clasi-
ca y neoclasica como parte de la
explicacion del funcionamiento del
mercado y de los precios como un
mecanismo de asignacion de re-
cursos. La teoria econémica conven-
cional se interesa por elaborar ex-
plicaciones de como las empresas
maximizan sus beneficios, dadas sus
funciones de costes y los precios del
mercado (o como combinaciéon de
factores minimizadora de costes),
considera la empresa como unidad
de produccion, a la manera de una
caja negra en la que entran factores
productivos y de la que salen pro-
ductos y servicios.

La teorfa econémica institucionalista
americana, que se origina en Esta-
dos Unidos, a finales del siglo XIX,
plantea que la condicion de mayor
o menor eficiencia de una econo-
mia esta determinada por las insti-
tuciones en las que ella se desenvuel-
ve, e incorpora como factores que
permiten una vision mas amplia los

siguientes: la importancia econémica
de los habitos de conducta, el pen-
samiento de los grupos humanos y
la complejidad de las instituciones
sociales, (Martinez, 2001, 1); ademas

considera que los resultados de una

empresa no dependen sélo de la
tecnologia y de las condiciones del
mercado, la empresa debe ser estu-
diada como una institucion social,
se debe mirar lo que sucede al inte-
rior de la caja negra; esta corriente
critica a la teoria econdémica
neoclasica, por considerar «leyes» lo
que en realidad son fenémenos con-
tingentes que dependen de facto-
res  histéricos, sociales e
institucionales.

A partir de la teoria originaria de los
costos de transaccion de Ronald
Coase’ (1937), se considera la exis-
tencia de fallas de mercados que
explican por qué las empresas do-
mésticas eligen explotar su ventaja
monopolistica a través de inversion
directa, en vez de utilizar otras al-
ternativas (Rugman citado por Ra-
mon, 2000, 55). Desde esta teorfa,
los resultados de una empresa no
dependen sélo de la tecnologia y de
las condiciones del mercado, sino
de que su administrador sea capaz
de organizar los recursos y estable-

9 Ronald Coase fue el primero en explicar que el tamano de una empresa depende no sélo de la tecnologia sino de las
diferencias en los costes de la transaccion, cuando los intercambios se hacen en el interior de una empresa o entre
diferentes empresas, lo usual es que las empresas tomen una decision estratégica (Castano, 2001, 13).




cer un ambiente adecuado de tra-
bajo. Son las instituciones internas
de la empresa, formales o informa-
les, las que determinan su mayor
grado de productividad (Rodriguez,
1999; Castells, 1998; Castano, 2001;
Martinez, 2001).

Es claro que la economia
institucional agrega elementos nue-
vos de explicacion a las tesis de la
teoria microeconémica neoclasica

(Rodriguez, 1999, 1):

* El calculo de optimizacion produc-
to de la decision racional, se efec-
tia de acuerdo con los esquemas
ordenados de preferencias, tiene
en cuenta la tesis de Simon sobre
la “racionalidad restringida”, y
admite que este calculo se realiza
desde capacidades limitadas
cognitivas, a base de informacion
incierta, incompleta o inexacta, y
con dificultades de llegar a acuer-
dos con otros agentes.

* La unidad central de anilisis es el
“coste de transaccion”. Las par-
tes que efectian actividades de
“intercambio”, realizan su eleccion
racional “calculada” de acuerdo
con los beneficios y costes
percibidos en tales intercambios.

* la existencia de las instituciones
(las empresas concebidas como
“jerarquias”) se justifica, solo en
la medida en que los agentes con-
tractuales consideran que la dife-

rencia entre beneficios obtenidos
de tales contratos y costes de
transacciones (generados en su
configuraciéon y mantenimiento:
por negociaciones, controles, eje-
cucion de actividades vinculadas
a la obtencion de los fines de los
agentes) superan a los que po-
drian obtener en otro tipo de
coordinacion: el definido por las
condiciones del “mercado”. El
costo de la transaccion, si es lo
bastante elevado, justifica la co-
ordinacién mediante la gestion
(Castano, 2001, 9)

* El sentido de la creaciéon y man-
tenimiento de un colectivo, se jus-
tifica por la capacidad de las “je-
rarquias” para reducir la incerti-
dumbre y crear un marco mas

estable para los intercambios eco-

nomicos (North citado pof
Rodriguez, 1999, 1).

El nuevo institucionalismo econé-
mico tiene unos rasgos especificos:
aborda la empresa como organiza-
cién, como un conjunto de acuet-
dos internos explicables en térmi-
nos de costes de transaccion, no
utiliza el modelo de agente econo-
mico racional y maximizador de uti-
lidades y beneficios, utiliza la mate-
matica y la estadistica como ins-
trumentos al servicio de la teoria.
Su teoria no esta basada en mode-
los formales abstractos sino en da-
tos extraidos de la realidad. Consi-




deran que la realidad econémica es
dinamica y su evolucién puede ser
descrita frecuentemente con los tér-
minos del evolucionismo darwinista
(Martinez, 2001). . La empresa, es
una red de contratos o acuerdos
explicitos e implicitos entre propie-
tarios y directivos, directivos y tra-
bajadores, proveedores y clientes
internos y externos, que finalmente
determinan en mayor grado su pro-
ductividad.

El nuevo institucionalismo econo-
mico elige como unidad de anilisis
al individuo y sus decisiones «racio-

- nales» - y no el sistema social-, e in-

tenta una explicacion teorica del fe-
némeno «organizacion» de la acti-
vidad del sistema econémico a pat-
tir de categorias de la teoria econé-
mica. El enfoque parte de ciertos
presupuestos sobre la conducta hu-
mana (Rodriguez, 1999, 10): el in-
dividuo tiende a maximizar sus uti-
lidades, la conducta del individuo
esta regida por una motivacion

egoista y oportunista (intentara
aprovechar debilidades de los otros
para maximizar sus utilidades).

La teoria de la internalizacion de la
empresa multinacional tiene su ori-
gen en la teoria de los costes de tran-
saccion'’ y explica los intercambios
de productos intermedios entre
paises como el resultado de la pre-
sencia de las organizaciones multi-
nacionales que actan como meca-
nismo alternativo al del mercado
para gestionar actividades de valor
a través de las fronteras nacionales,
con dos condiciones: a) que exis-
tan ventajas de localizacion y (b) que
organizar estas actividades dentro
de la empresa resulte mas eficiente.

Para avanzar en los aportes del
institucionalismo, resulta importan-
te aclarar el concepto de institucion;
éste se refiere a cualquier organis-
mo o grupo social que, con unos
determinados medios, persigue la
realizacion de unos fines o propo-

10

De acuerdo con Galvin Sinchez, 2003 v Taboada Ibarra, 2006, a finales de los afnos setenta surge como nueva linea de
investigacion, la teoria de la internalizacion, influenciada por el trabajo de Williamson (1975), que busca en el interior de
la empresa los procesos internos de transferencia de informacion. La internalizacion se considera como la contribucion
mis importante de los microeconomistas al conocimiento de la empresa multinacional, al ser utilizado para explicar las
transacciones jerdrquicas entre paises (Dunning, 1993). Esta perspectiva fue sugerida inicialmente por McManus (1972),
pero fue la publicacion del libro de Buckley v Casson (1976) lo que la convirtié en el enfoque dominante de aquellos
anos para el estudio de la empresa multinacional.

La teoria de la internalizacion de la empresa multinacional se origina en la teoria de los costes de transaccion, parte del
supuesto de que cuando los mercados son perfectamente competitivos, no hace falta ningin tipo de mecanismo de
control, va que la amenaza de ser sustituido por otra empresa, climina la posibilidad de desarrollar un comportamiento
oportunista v fuerza a las empresas a actuar de manera cficiente.

La teoria de la internalizacion se centra en explicar por qué estin las transacciones de productos intermedios (tangibles
o intangibles -) entre paises organizadas por jerarquias en lugar de venir determinadas por las fuerzas del mercado, Su
hipotesis bisica es que las organizaciones multinacionales representan un mecanismo alternativo al mercado para
gestionar actividades de valor a través de fronteras nacionales, y que para que las empresas se impliquen en inversiones
directas en el extranjero tienen que darse dos condiciones (Buckley v Casson, 1976): (a) que existan ventajas de localizar
las actividades en el exterior v (b) que el organizar estas actividades dentro de la empresa resulte mas eficiente que el
venderlas o cederlas a empresas del pais extranjero en cuestion. (Taboada Ibarra, 2006 y Galvin Sanchez, 2003, pp 93-97).




sitos. Sin embargo, dentro de la li-
teratura econémica se utiliza el con-
cepto «institucién» como algo mas
genérico: la forma en que se relacio-
nan los seres humanos de una de-
terminada sociedad o colectivo, bus-
cando el mayor beneficio para el gru-
po. Son los usos, habitos, costum-
bres o normas por los que se rigen
las relaciones sociales y econémicas
entre los miembros del grupo. El
beneficio de la institucién es mayor
cuanto mas eficiencia genere en la
economia y mas minimice los costes
de transaccion y de informacion. Eso
sera mas posible cuanta mas expe-
riencia posean los agentes que parti-
cipen de dicha institucién, mas sen-
cillas sean las reglas y menor sea el
nimero de individuos que las tienen
que ejecutar (Miro, 2003).

Para que los fines de la institucion'
sean posibles, esas relaciones que se
establecen deben estar guiadas por
un conjunto de normas o reglas for-
males o informales que auto limitan
o restringen la actuacion de los in-
dividuos y se enmarcan en un con-
texto socioeconoémico determinado.

Por tanto, de esta argumentacion
se pueden desprender dos afirma-
ciones importantes, segun Mir6:
generalmente las instituciones no
son algo disenado, sino resultado
evolutivo de la actuacion esponta-
nea de los agentes (personas fisicas
y juridicas) que participan de la mis-
ma y el tempo es un factor funda-
mental. Mediante el aprendizaje y la
evolucion de las costumbres vy, prin-
cipalmente, los individuos obtienen
mayor rendimiento de sus actuacio-
nes y modos de convivencia.

La teorfa administrativa propone una
definicion de organizacion que su-
pera la estructura con arreglo a fines
y se aproxima de manera notable a
la de los institucionalistas. Barnard
(1938, 101), por ejemplo, presume la

existencia de una organizacion’

«cuando (1) hay personas aptas para
comunicarse entre si (2) que desean
contribuir con su accion (3) para la
realizacion de un proposito comuin”.

A su vez, fundamentandose en las
teorias estructuralista y
contingencial?, se tienen definiciones

Para Kast, ¢l término instituciones en la literatura contemporinea tiene al menos tres sentidos distintos (David, Granovetter,
North, Williamsom y Freeman): como normas que tigen la conducta de los actores sociales: la ley de patentes es una
institucion regulatoria, para hablar de habitos de comportamiento de los agentes economicos, para referirnos a agencias
o entidades publicas o privadas, que intervienen en la gestion de la vida comunitaria: bancos, sindicatos, cimaras
empresariales v las universidades.

La corriente estructuralista aparece a fines de los afos cincuenta y pretende equilibrar los recursos de la empresa,
prestando atencion tanto a su estructura como al recurso humano, abordando aspectos tales como la correspondencia
entre la organizacion formal ¢ informal, entre los objetivos de la organizacion y los objetivos personales y entre los
estimulos materiales v sociales. Se cimentd en el trabajo de Max Weber, y mis delante en los aportes de Mayntz, Barnard
y Etzioni

De otra parte ¢l modelo llamado contingencial considera que no existe un tipo ideal o mejor de organizacion, depende
de las condiciones historicas v sociales en las que se desenvuelve la empresa y la direccion. Se requiere pues comprender
a cabalidad las condiciones de cambio para crear esquemas de flexibilizacion y cambio adecuado en la organizacion,
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posteriores que destacan la idea de
organizacion como entidad o estruc-
tura concreta, tangible y relativamen-
te estable, cuyos componentes res-
ponden al del comportamiento de los
individuos que en ella trabajan. Los
conceptos que resultan destacan la
combinacion de tres caracteristicas
organizacionales (Da Fonseca, Ma-

chado-da-Silva, 2002, 5):

Primera, la organizacion se conci-
be como una colectividad orienta-
da hacia el alcance de objetivos es-
pecificos; esta busqueda se consi-

_ dera intencional, porque su cumpli-

miento requiere la coordinacion en-
tre relaciones funcionales y activi-
dades desempeniadas de manera sis-
tematica. Los objetivos son especi-
ficos en la medida que son defini-
dos en forma clara y proporcionan
ctriterios precisos para la seleccion
de alternativas de accion.
Segunda, la organizacion exhibe una
estructura formal: un conjunto de
rutinas, reglas y procedimientos ex-
plicitos y jerarquicamente distribuidos.
Tercera, los estudiosos declaran
que las operaciones organizacionales
son influenciadas por demandas
ambientales.

Por otra parte, debe retomarse la
concepcion de Giddens (1978): la
estructura es tanto un medio como
un resultado de la accion. Esta con-
cepcion conduce a la comprension

de las practicas organizacionales
desde una perspectiva mas dinami-
ca, como producto de una estruc-
tura construida «para reflejar y faci-
litar significados, la cual describe tan-
to la estructura prescrita, como las
configuraciones de interaccion rea-
lizadas y la medida en que ellos son
mutuamente constituidos y consti-
tutivos» (Ramson, Hinings vy
Greenwood, citados por Da
Fonseca, Machado-da-Silva). En
esos términos, se supone que la es-
tructura de la organizacién contem-
pla dos aspectos interdependientes:
La estructura prescrita, correspon-
diente a la disposicion formal de ni-
veles jerarquicos, de reglas y de pro-
cedimientos que normatizan las acti-
vidades; y los estindares emergentes
de interaccion, producto de la per-
cepcion y de la interpretacion conti-
nuas de reglas y procedimientos en la
rutina diaria de la organizacion.

DESARROLLO ECONOMI-
CO Y EMPRESARIAL, ACU-
MULACION DE CAPITAL
SOCIAL Y LA MEJORA DE
LA PRODUCTIVIDAD

Regresando a la relacién globalizacion,
produccién flexible y empresa, Castells
nos dice, “una revolucion tecnoldgi-
ca de proporciones historicas esta
transformando las dimensiones fun-
damentales de la vida: el tiempo y la
distancia”, llega a la conclusion de que




el espacio de flujos disuelve el tiempo,
desordenando la secuencia de los he-
chos, haciéndolos simultaneos y pro-
pone la hipotesis de que “es el espa-
cio el que organiza el tiempo en la
sociedad informacional” (Castells,
1999, 2001). El espacio de flujos se
convierte, pues, en referente central
de las lecturas e interpretaciones so-
bre la emergencia y consolidacion de
nuevas formas y dindmicas territo-
riales basadas en la existencia de re-
des, que constituyen la nueva mor-
fologfa socio-territorial de la sociedad
y la logica dominante. ”La arquitec-
tura de relaciones entre redes, decre-
tada por la velocidad de la luz ope-
rando en las tecnologfas de la infor-
macion configura procesos y funcio-
nes dominantes en nuestras socie-
dades” (Castells, 1999, 470).

Con la globalizacion, la empresa asu-
me un papel decisor que antes se en-
contraba en el Estado a través de las
politicas sectoriales y exige un esfuer-
z0 mayor para precisar hacia donde
esta evolucionando. En este sentido,
aparecen las siguientes precisiones
acerca de lo que es una empresa.

Siguiendo a Cardona y Cano (2004),
cuando citan a Tirole, la empresa
(firma) es aquella capaz de producir
y/o vender con mas eficiencia de
lo que lo harian sus partes consti-
tuidas actuando por separado, o
segin Schumpeter, la empresa

como la realizacion de nuevas com-

binaciones; y a los empresarios
como los individuos encargados de
dirigirla; por eso integra la defini-
cion de empresario al de innovador.
La firma, segun Méndez y Caravaca
(1996, 87) se considera como una
entidad con capacidad de decision,
gestion y administracion, que pre-
senta una determinada estructura
interna y declara un domicilio o ra-
z6n social, aunque la localizacion de
sus actividades pueda situarse en
uno o varios establecimientos situa-
dos en lugares diversos.

(Messner, 2002, pp. 31-32): ...las
empresas son actores economicos,
actores de la politica mundial. ...De-
bido a sus acervos de conocimien-
tos no codificados son «compafe-
ras de juego» imprescindibles en la
cooperacion entre los gobiernos
cuando se trata de crear condicio-
nes marco estables. ... A través de la
manera como...resuelven sus proble-
mas generan normas provisorias que
se vuelven de aplicaciéon mundial
(ISO 14000, sellos de calidad,
WRAPP, etc.)....Establecen coope-
raciones entre organizaciones inter-
nacionales y empresas con el obje-
to de estructurar la globalizacion y
resolver problemas globales. ...Las
empresas se desempefian como
«solucionadoras de problemasy y
como agentes defensores de sus
intereses particulares.

»
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El intercambio entre estandares nor-
mativos y estandares de cooperacion
se efectia sobre la base de la articula-
cion entre valores, creencias e intere-
ses, agrupados en esquemas explica-
tivos comunes. De ese modo, estra-
tegias de accion se formulan mediante
la lectura constante de la estructura y
de los procesos organizacionales, que
permite la elaboracion de una respues-
ta adecuada a las exigencias ambien-
tales.

El desarrollo de la produccion no ex-
plica por si sola la importancia cre-
ciente de las empresas, pero éstas son

-las unicas capaces de responder a la

necesidad de fabricacion en gran es-
cala de objetos complejos o de la pro-
duccion de fuentes de energia, de
materias primas o de productos en
bruto que exigen medios técnicos
considerables.

Entre el conjunto de modificaciones
surgidas como respuesta a los proce-
sos de descentralizacion flexible, apa-
recen formas alternativas de organi-
zacion industrial que, entre otros efec-
tos, estan provocando una reduccion
del tamafnio medio de las fabricas, una
densificacion de las redes de flujos
interempresariales y una difusion te-
rritorial de dicha actividad que con-
tribuye al crecimiento de algunas ciu-
dades pequefias y medias. En efecto,
“los procesos de descentralizacion
productiva y formaciéon de redes
constituidas por PyMEs especializa-

das encuentran su mejor expresion
en clertos territorios donde, a lo largo
del tiempo, se ha generado un efecto
de condensacion capaz de favorecer
el surgimiento de iniciativas locales,
acompanadas a veces por la llegada
de inversiones exogenas, junto con
unos crecientes vinculos entre las em-
presas y de éstas con las institucio-

nes, apoyadas en un contexto social
determinado (Caravaca, 1998, 59).

En el caso de las empresas que con-
forman las redes, es de especial im-
portancia la capacidad para identifi-
car, disponer y aplicar nuevos cono-
cimientos sobre materias primas,
modelos de organizacion de la pro-
duccion, logistica, mercadeo, sistemas
informaticos, etcétera. Al aumentar la
complejidad de la organizacion em-
presarial se producen cambios en la
cadena de valor, las empresas adquie-
ren nuevas capacidad de innovar pro-
ductos o elaborar estrategias exitosas
de mercadeo, de acuerdo con los nue-
vos circuitos innovadores y alcanzan
nuevas competencias significativas in-
tensivas en conocimiento, en gene-
racion de valor agregado y en areas
de trabajo como produccién y
comercializacion.

Para las empresas, Castells introduce
la diferencia entre trayectorias tecno-
logicas y trayectorias organizativas
(Castells, 1999: 181). La evolucion
empresarial se refleja en las trayecto-




rias tecnologicas, es decir, el proce-
so de nacimiento, crecimiento, ma-
durez y declive de las industrias y tec-
nologias; las trayectorias
organizativas son los dispositivos
especificos de los sistemas de recut-
sos orientados hacia el aumento de la
productividad y la competitividad en
el nuevo paradigma tecnologico y en
la nueva economia global. En la ma-
yoria de los casos, estas trayectorias
evolucionan de las organizaciones in-
dustriales, es decir, la empresa inte-
grada verticalmente y la pequena fir-
ma comercial independiente, que ya
no son capaces de realizar sus tareas
en las nuevas condiciones estructura-
les de produccién y mercados.

Por lo tanto, el proceso de trabajo esta
en el nucleo de la estructura social. La
transformacion y organizacion del tra-
bajo y las relaciones de la produccion
en la empresa (en este caso en red) se
construyen a través de: las trayecto-
rias ocupacionales, las estructuras y re-
laciones propias de la industria, las
condiciones de trabajo; ademas, so-
bre la calificacion o experiencias pre-
vias y la posesion de determinadas
cualidades y determinadas probabili-
dades o condiciones de vida. Estas
condiciones y probabilidades depen-
den tanto de las estrategias empresa-
riales como del poder de negociacion
- individual o colectiva - y de las estra-
tegias de los trabajadores en el mer-
cado laboral (Carnoy, 2001;Castells,

1999; Weiss, 1997).

Segun Anita Weiss, las trayectorias
ocupacionales se refieren a un proce-
so o secuencia de etapas de la vida
laboral de los trabajadores(as), desde
sus primeras experiencias laborales
hasta su situacion actual, entendida
como culminaciéon temporal de un
proceso historico y las trayectorias
ocupacionales tipicas como procesos
con un mayor o menor grado de
estructuracion, y la reconstruccion y
analisis de los principales factores que
las determinan, a nivel social y princi-
palmente en el contexto empresarial
(Weiss, 1997: 8).

En las redes empresariales la transfe-
rencia de informacion tecnologica y la
colaboracion en los planes de produc-
ci6n a medio y largo plazos entre las
empresas centrales y sus proveedores
directos, adquieren un papel estratégi-
co; la relacion proveedor-usuario pue-
de generar procesos de aprendizaje
interactivo que estimulan las capacida-
des de innovacion de las empresas. Las
capacidades de innovacién son uno
de los elementos mas importantes para
la competitividad de las empresas y
dependen de un conjunto de factores
relevantes Motta e/ al, 2000:

a. La acumulacién de experiencia,
informacién y conocimientos
técnicos incorporados en las ru-
tinas de trabajo;
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b. Los procesos de aprendizaje tec-
nologico que tienen lugar dentro
de la empresa;

¢ Las lrabdidades de los agerces que
integran la empresa para acceder
a diversas fuentes de informacion
tecnologica y su traduccion en
mejoras de producto y proceso, y

-\ d. La regularidad e intensidad de los

vinculos interindustriales, en par-
ticular las relaciones proveedor-
usuario que promueven la coope-
racion directa y el intercambio de
informacién y conocimiento (co-
dificado y tacito).

La evidencia empirica sugiere que al
formarse lazos estrechos de colabo-
racion entre las empresas, los bene-
ficios son la posibilidad de obtener
informacion relevante sobre sus ne-
cesidades técnicas; de detectar me-
jor las oportunidades para realizar
mejoras, y se incrementa el acervo
de conocimiento al codificar las ex-
periencias y habilidades que posee el
capital humano (Motta e a/, 2000).

Este planeamiento suscita nuevas
inquietudes sobre la estructura y la
dinamica de la economia, en relacion
con el desarrollo empresarial y la for-
macion de capital social. Se conside-
ra que la teorfa sobre el crecimiento
debe construirse en torno a las rela-
clones entre cambio técnico, las ca-
pacidades de las empresas y las insti-

tuciones nacionales. I.as empresas y

naciones son los agentes reales del
crecimiento economico.

Las empresas en cuanto organiza-
ciones e instituciones construyen
capital social individual y capital so-
cial comunitario. El primero, cuan-
do por medio de la vivencia de los
valores corporativos, la empresa con
los individuos, construye confian-
za, compromiso y reciprocidad, que
se extienden a través de redes de
relaciones, que se constituyen asi en
redes de seguridad para los indivi-
duos. El segundo, cuando define sus
estructuras normativas, de gestion
y control y con ellas extiende la red
nivel grupal y entre grupos dentro
y fuera de la organizacion, es una
extension de las redes, con multi-
ples nodos, donde se cruzan mu-
chos vinculos. A mayor escala, la
empresa teje redes sociales y em-
presariales cuando genera y partici-
pa en pautas organizacionales de
tipo sectorial. De alli la importancia
que tiene para las empresas, la cons-
truccion de capital social que les
permita negociar el acceso, partici-
pacion y permanencia en las redes
empresariales.

Queda pendiente profundizar en los
cambios que se han producido en
las relaciones de la empresa, el terri-
tor1o, el sistema econémico y social.

LA
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1. POLITICAS GENERALES SSREIRS

* El autor debe garantizar que su articulo no ha sido publicado en otro medio.

* El envio de un articulo supone el compromiso del autor o autores de escribir su texto
en forma clara, precisa y concisa, ademas, ser riguroso en el planteamiento y argumen-
tacion de sus ideas.

* Los juicios emitidos por los autores de los articulos son de su entera responsabilidad.
Por eso, no comprometen los principios y las politicas de la Universidad ni las del
Comité Editorial.

* El Comité Editorial se reserva el derecho de someter a revision los articulos y reco-
mendar los cambios que considere pertinentes o devolver aquellos que no reunan las
condiciones exigidas.

* Todos los articulos seran revisados con rigor por dos lectores: uno que dara su concep-
to académico y otro que evaluara su aspecto formal.

* Los autores no conoceran la identidad de los evaluadores y viceversa, pero de comun
acuerdo podran reconocerse con el fin de enriquecer el proceso de evaluacion.

* El Comité Editorial, con base en el dictamen de los lectores, determinara si se publica
el articulo, pero sélo si cumple con las normas de presentacion exigidas por la revista.

‘ * El hecho de recibir un articulo y de ser sometido a proceso de evaluacién no asegura -
su publicacién inmediata y tampoco implica un plazo especifico para su inclusion en
una edicién determinada.

* En caso de presentarse varios articulos de un mismo autor, todos seran sometidos a
seleceion, pero sélo podra ser publicado un articulo por edicién. Si uno de estos arti-
culos estuviera firmado por varios autores, éste tendra prelacién para ser publicado
por sobre los demas.

* Los autores cuyos textos sean seleccionados para la publicacién se comprometen a
presentarlos en forma sintética y pertinente durante el acto de lanzamiento de la revis-
ta. En el caso de que el autor resida fuera de Pereira, podra delegar a otra persona para
la presentaciéon del articulo.

2. REQUISITOS PARA LA PRESENTACION DE ARTICULOS

Los articulos deben presentarse en Word y enviarse en un disquete acompafado de dos
copias impresas a la direccion de la revista; si el articulo incluye fotografias, graficos o
similares se debe incluir originales suficientemente claros para facilitar la edicién.




2.1 EXTENSION

La extension maxima es de 25 paginas y la minima de 15, escritas a doble espacio y en
tamafio carta (fuente Times New Roman 12), debidamente enumeradas. En casos especia-
les y segun la trascendencia del tema, el Comité Editorial se reserva el derecho de aceptar
trabajos de diferente extension.

Si se considera que en la extensioén de un articulo no se agota todo lo que se quiere decir,
el autor puede optar por hacer varias entregas para diferentes ediciones, tratando el tema
en forma progresiva.

2.2 ESTRUCTURA

Todo articulo debe contener las siguientes partes basicas:

e Titulo (subtitulo, si lo requiere)

 Una sintesis en espafiol y en inglés (abstract). Esta sintesis debe ir en letra cursiva y no

_- exceder las 120 palabras.

* Descriptores (palabras clave, en espafiol y en inglés). Para la construcciéon de los
descriptores el autor debe consultar las LEMB o tesauros especializados.

* Estructura interna (sin especificar con subtitulos): introduccién, disertacién, conclusiones.
En el caso de ponencias, se aceptara la estructura propia de este tipo de documento.

2.3 REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Las normas para referencias bibliograficas son las siguientes:

* Para citas dentro del texto se incluyen éstas entre paréntesis en el lugar de la citacion,
con la indicacién de primer apellido del autor, con mayuiscula inicial, afio, pagina; por
lo tanto, se eliminan los pies de pagina tipo cita, y se utilizaran sélo los tipo notas

aclaratorias.

Ejemplo: ...“Evidentemente, ya no queda nada por lo que merezca la pena apostar
hasta el limite de la existencia” (Baier, 1996, 103).

e Para citas en las cuales se necesite utilizar los nombres de los autores, se colocaran
dentro del paréntesis sélo el afio y el numero de la pagina.

Ejemplo: ...Asi lo manifiestan Bedoya y Velasquez (1998, 90) cuando se refieren a ese
momento historico: “la filosofia fue entonces, desde ese instante, occidental.”




* Al final del articulo se listaran en orden alfabético todas las referencias bibliograficas
utilizadas.

* Las referencias bibliograficas se citan de acuerdo con el sistema autor, fecha, técnica
utilizada en revistas internacionales. Para citaciéon de articulos de revistas, el nombre
de la revista va en letra cursiva y el nimero en negrilla.

Libro: Autor (Apellidos en mayuscula sostenida, nombres). Titulo (cursiva): subtitulo
(si lo tuviese). Ediciéon (cuando ésta es diferente a la primera). Traductor (en caso de
que lo haya). Ciudad o pais: Editorial, afio de publicacion. Paginacion.

Ejemplo: BAIER, Lothar. ;Qué va a ser de la literatura? Trad. Carlos Fortea. Madrid:
Editorial debate, 1996. 137 p.

Ponencias o conferencias: Autor de la ponencia. Titulo de la ponencia (cursiva). Preposi-
cién En: Nombre del seminario, congreso o conferencia (Mayudscula). (Numero de la confe-
rencia: afio de realizacién: ciudad donde se realiza). Titulo que se identifica con memorias o
actas. Ciudad de publicacién: editor, afio de publicacién de las memorias. Paginas.

Ejemplo: CHARUM, Alfonso. Ia educacion como una de las bases para la sociedad informatizada
del aio 2000. En: CONGRESO DEL SISTEMA DE INFORMACION Y DOCUMEN-
TACION PARA LA EDUCACION SUPERIOR. (6°: 1987: Bogoti. Ponencias del VI
Congtreso del Sistema de Informacién y Documentacion para la Educacion Superior.
Bogota: Colciencias, 1987. 302 p.

Parte de un libro o texto de un autor en una obra colectiva: Autor del capitulo o”
parte. Titulo del capitulo o parte (cursiva). En: Autor que compila. Titulo de la obra
completa. Ciudad: Editor, afio de publicacién. Paginas del capitulo o parte.

Ejemplo: BRUNGARDT, Maurice P. Mitos historicos y literarios: La casa grande. En: PINE-
DA BOTERO, Alvaro y WILLIAMS, Raimond I.. De Ficciones y Realidades: Perspectivas
sobre literatura e historia colombianas. Bogota: Tercer Mundo Editores, 1989. pp. 63-72.

Revista o publicacion seriada: Autor del articulo (afio). “Titulo del articulo: subtitulo
del articulo”. En: #itulo de la publicacion (en cursiva): subtitulo de la publicacion. Nuamero
del volumen, numero de la entrega en negtilla, (mes, afio); paginacion.

Ejemplo: ZAID, Gabriel (1998). “Organizados para no leer”. En: E/ Malpensante. No.
17, (agosto - septiembre 1999); pp. 24-29.

Recurso electrénico: Autor del articulo. (Fecha de registro en internet). Titulo del arti-
culo (cutsiva): subtitulo del articulo. Direccion electronica / (fecha de la consulta).

Ejemplo: GENTILE, Pablo. (2002). Pobreza y neoliberalismo.
http: isspraxi é ion feb.2




2.4 NOMENCLATURA

Cuando el articulo propuesto requiere del uso de nomencladores, se recomienda el em-
pleo del sistema decimal.

2.5 PRESENTACION DEL AUTOR

Los articulos deberan venir acompafiados (en un archivo independiente) de la siguiente
informacién con el nombre “DATOS DEL AUTOR”:

El titulo del trabajo, el nombre completo del autor, afiliacién institucional, direcciéon
electronica, preparacion académica pre y postgradual.

3. PROCESO DE SELECCION DE ARTICULOS

Para seleccionar los articulos a publicarse en cada edicién de la REVISTA PAGINAS se
procedera de la siguiente manera:

El Comité Editorial abrira la convocatoria en la pagina web de la Universidad, en la que
sefialara las fechas de recepcion, asignaciéon de lectores y seleccion. Sélo se recibiran
colaboraciones hasta la fecha limite indicada.

Posteriormente el Comité Editorial de la Revista se reunird para asignar a cada articulo
dos lectores evaluadores: uno que lo valorara desde el punto de vista formal, tanto a
nivel de estructura como de redaccién; y otro que lo valorara desde el punto de vista
académico y disciplinar.

A los lectores evaluadores se les dard una fecha limite para que devuelvan los textos con
los respectivos conceptos de valoracién, luego de la cual el Comité Editorial estudiara
los conceptos de los articulos ya valorados, seleccionara los articulos que seran publica-
dos con base en los criterios establecidos por la Revista y procedera a hacer la devolu-
cion de estos articulos a sus respectivos autores para que realicen los ajustes necesarios,
pero ya con la confirmacién por escrito de que su articulo ha sido seleccionado para
hacer parte de la edicién actual.

NOTA: Los articulos no seleccionados para hacer parte de la préxima edicion, también
se devolveran a sus respectivos autores para que sean ajustados y si desean los vuelvan a
proponer como candidatos para una edicién posterior, para lo cual se deberan cumplir
todos los pasos de seleccién. Esta notificacion también se hara por esctito.




4. CRITERIOS DE SELECCION DE ARTICULOS

4.1 SOBRE LOS LECTORES EVALUADORES
Cada articulo se somete a dos valoraciones asf:

Forma: El lector evaluador debe ser un docente u otro académico competente con
respecto a los procesos y los productos de lectura y escritura, pues él valorara la cons-
truccion del texto, esto es, redaccion, ortografia, correccién, cohesion, coherencia y con-
diciones generales de intratextualidad y de intertextualidad.

Contenido: El lector evaluador sera un par académico que, teniendo la misma forma-
ci6n académica del autor del articulo u otra analoga, evaluara fundamentaciéon concep-
tual, calidad, rigor y pertinencia del articulo.

Los lectores evaluadores podran ser internos o externos. En la primera pagina de la revis-
ta apareceran los nombres de los lectores que han evaluado los articulos publicados en la
actual edicién, como miembros del Comité Revisor.

4.2 SOBRE LOS CONCEPTOS DE EVALUACION

El lector evaluador debera entregar un concepto del articulo asignado, donde expresara
si considera que es apto para publicarse o no. El concepto se formulara en el formato
previsto por el comité Editorial, en el cual se presentan cuatro alternativas:

4.2.1 El articulo es evaluado como apto para ser publicado en las condiciones actuales.

4.2.2 El articulo es apto, pero requiere de correcciones menores. El autor podra reali-
zatlas para publicar en la presente edicion.

4.2.3 El articulo requiere de correcciones de fondo que implican una revisién importan-
te y en consecuencia s6lo podra ser presentado para una proxima edicion, una vez
haya sido mejorado.

4.2.4 El articulo no reune las condiciones de calidad que exige la Revista, y en conse-
cuencia no es apto para se publicado.

En el caso en que el lector haya recomendado correcciones, el articulo se publicard una
vez se haya verificado la realizacién de la mismas por parte del lector evaluador.

El tnico criterio que se tendra en cuenta para la seleccion de articulos es la apreciacion
o el concepto de los lectores evaluadores. Si hay contradiccion entre los dos conceptos
emitidos para un mismo articulo, se buscara un tercer lector evaluador.
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REVISTA PAGINAS DE LA UCPR

OBJETIVO

Proponer a la discusion de la comunidad académica y proyectar hacia la region y
la nacion los estudios, reflexiones y discusiones multidisciplinares que, como
resultado de su actividad investigativa y académica, produce la Universidad
Catolica Popular del Risaralda, con el fin de aportar al conocimiento y desarrollo
de la sociedad.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Contribuir al cumplimiento de la misiéon de la Universidad Catdlica Popular del
Risaralda mediante la promocion de la produccion intelectual de la comunidad
universitaria, en particular de sus maestros e investigadores.

Propiciar el intercambio de produccién académica de los maestros e investiga-
dores de la Universidad Catolica Popular del Risaralda, entre si y con otras co-
munidades académicas, con el fin de contribuir a la cualificacién del trabajo
intelectual y docente de la institucion y al desarrollo del conocimiento.

Estimular la creacion intelectual de la comunidad universitaria y promover la
cultura de la producciéon escrita mediante el desarrollo de competencias
escriturales.

Contribuir a la consolidaciéon de comunidad académica en la Universidad me-
diante la creaciéon de ambientes propicios para el conocimiento del entorno, el
desarrollo de las disciplinas y la discusién y confrontacion de las diferentes pet-
cepciones que se tienen del mundo.

Divulgar la produccién intelectual de la Universidad Catélica Popular del
Risaralda entre las comunidades académicas y profesionales y en los distintos
sectores de la comunidad, con el fin de proyectar la imagen de la institucion y
servir a la sociedad en conformidad con la mision institucional.

PERIODICIDAD

Revista cuatrimestral.




