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SINTESIS

El proceso de transformacion de los discursos del pensamiento moderno al postmoderno no es un
cambio de paradigma basado en la validez unilateral del discurso cientifico, sino que es un proceso que
afecta su construccion. No es facil, y quiza no sea posible, operar un cambio de ideas sin hacer otro
tanto con el discurso, de suerte que cambiar de paradigma es cambiar de discurso. La siguiente
reflexion esta sustentada por la disposicion del pensamiento transversal, apoyado en la convergencia
de diferentes disciplinas como la pragmatica, la filosoffa, la practica literaria y la psicologia,
permitiendo la diversidad en las modalidades del discurso que se legitiman en su practica educativa:
suceso dado por la sensibilizacién hacia el lenguaje y al reconocimiento de la no neutralidad del
mismo.

DESCRIPTORES

Discurso, verdad, pensamiento critico, lenguaje.

ABSTRACT

The process of speech transformation from modern to postmodern thought is not a paradigm
change based on unilateral validity of the scientific dialogue, but rather is a process that affects its
construction. It is not easy, and it may not be possible, to operate a paradigm shift without making
another change with the speech; change of paradigm is change of speech. The following reflection is
supported by lateral thinking disposition, supported on the convergence of different disciplines such
as pragmatism, philosophy, literary practice and psychology, allowing diversity in speech modalities
which are legitimize in the educational practice: experience given by the awareness toward language
and to recognize its lack of neutrality.

DESCRIPTORS
Speech, truth, critical thinking, language.
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Los productos del area del pensamiento educativo
convocan no soélo a la historia de la constitucion
de las especialidades sino, al mismo tiempo, a las
rupturas de las fronteras de los discursos
disciplinarios, de las sustracciones entre ellas, de la
circulacion de conceptos de un problema de una
disciplina por otra, de la formacién de disciplinas
hibridas que terminan por ser autébnomas.
Finalmente, son también la historia de los
procesos de construccion de conocimiento que
invitan a conversaciones sobre los discursos, que
configuran el acto educativo.

Quien hace discurso es un “ser historico abierto
a sus posibilidades” (Serna, 2001), que devela
visiones de mundo basadas en una serie de
presupuestos, creencias y deseos. En los
discursos mas que lenguajes, hay léxicos; mas
que palabras, usos lingiifsticos.'

La categoria conceptual que convoca esta
reflexion es la pregunta que busca corroborar en
los discursos la evidencia del pensamiento critico
delos docentes. Responder esta pregunta central
implica comprender los siguientes
interrogantes que orientan dicha preocupacion:
¢Se articula la diversidad de los discursos a partir
de verdades construidas o halladas?, y ¢Cuales
sonlos presupuestos y los fines conlos que estan
comprometidos los discursos?

En este texto se describe la pluralidad del
discurso, haciendo una disertacion desde la
pragmatica y la filosoffa segin el ultimo

Wittgenstein (1998), Rorty (1996) y Davidson
(1997), asi: Wittgenstein afirma que los
fenémenos rotulados que llevan la misma
palabra comparten un aire de familia; Rorty
asume el concepto de verdad como
construcciéon y no como hallazgo y Davidson
sostiene que la condicion humana presenta redes
de creencias y de deseos.

Una tension entre verdad construiday
verdad hallada

La conformaciéon y fortalecimiento de los
procesos de investigacion en las universidades de
Colombia, destacan el papel que el “discurso”
ejerce en los procesos de produccion vy
transferencia de conocimientos; se considera
que el discurso es producido fundamentalmente
por los investigadores, quienes no transcriben el
mundo sino que lo crean y recrean a partir de sus
experiencias, de sus posibilidades acumuladas,
de sus creencias y deseos, apoyados en redes
susceptibles de critica que llevan a cabo su
circulacion y difusion. Entonces, se invita a
conversar con los siguientes autores y sus
respectivas teorfas: Wittgenstein, desde los
fenémenos rotulados que llevan la misma
palabra y comparten un “aire de familia”; Rorty,
para quien la verdad es construida y no hallada; y
Davidson, a partir de la condicién humana que
presenta redes de creencias y deseos.

Los discursos reflejan el desarrollo de los mismos;
las discusiones en determinadas tematicas

1 Elléxico depende de su contexto, las palabras cobran nuevos sentidos a partir de sus usos.
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permiten identificar concepciones del mundo que
giran alrededor de reflexiones de verdad,
consideracion que se reafirma en la siguiente
proposicion .. .es algo que se construye en vez de
algo que se halla” (Rorty, 1996, p. 23).

Algunos discursos permiten evidenciar las
descripciones del mundo que son utiles para la
principal meta de teorizaciéon cientifica: la
medicién, prediccion y control de los
acontecimientos; pero en ningun sentido esas
descripciones constituyen una representacion
exacta de como es el mundo en si mismo.
Quienes asi lo pretenden, los Iéxicos equivalen a
suponer que estos son prescindibles, o
reductibles a otros discursos, o susceptibles de
ser unidos con todos los demas en un gran
discurso que contiene y unifica construcciones
de la ciencia y que no dejan de ser mas que
practicas investigativas de quienes investigan,
donde la verdad es objeto de descubrimiento y
no de creacion, donde el mundo esta ahi afuera,
creacion que no es del investigador, describe que
la mayor parte de las cosas que se hallan en el
espacio y en el tiempo son los efectos de causas
entre las que no configuran los estados mentales.
Con todo, no son lugares en donde los seres
humanos se topan con la realidad.

Pero la verdad no puede estar ahi afuera, no
puede existir independientemente de la mente
humana, porque las proposiciones no pueden
tener esa existencia, estar ahi afuera, donde
reside el mundo pero sus descripciones; estas
son actividades que soélo los seres humanos
pueden hacer que se aumentan, disminuyen y
difieren de investigador a investigador o de
universidad a universidad.

Laidea de verdad, lo mismo quela creencia en un
mundo que “esta ahi afuera”, sonlegados de una
época en la cual se vefa al mundo como la
creacion de un ser supremo que tenia lenguaje
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propio “...es correctamente aceptable desde la
perspectiva del ojo de Dios...” (Davidson, 1997,
p.53). El mundo por iniciativa propia se
descompone en 4reas organizadas
disciplinarmente y especializadas con la forma
de proposiciones, llamados hechos; el mundo
contiene la causa porla que se esta justificando el
sostener una creencia, con la afirmacién de que
determinado estado no lingtiistico del mundo es
en si una instancia de verdad, o que determinado
estado de ese caracter verifica esa creencia por
corresponder con ella. Al considerar las
proposiciones individualmente y reguladas por
un criterio, es dificil pasarlas a discursos como
conjuntos que se complementan, se requiere la
referencia a “criterios” conceptualmente
validados en el area del conocimiento.

Los discursos identifican construcciones del
riguroso hecho cientifico desde lo subjetivo o
desde lo metaférico, ratificando laidea de que los
seres humanos no hallan la verdad, sino que la
hacen: “...la verdad es algo que se hace mas que
algo que se encuentra...los lenguajes son
hechos, y no hallados, y que la verdad es una
propiedad de entidades linguisticas, de
proposiciones” (Rorty, 1996, p. 27).

La realidad configura las formas actuales de
lectura, dado que intentar comprenderla
produce cambios culturales en ella. Esta
dindmica no puede ser pretexto para eludir la
comprension, asi sea esta una tarea siempre
cambiante y provisional. Intentar comprender el
sentido es una pretension escurridiza que nos
sumerge con cada paso en la duda, al ver
acrecentado el objeto y el camino para
perseguitlo, sin nunca lograrlo. Esto esal mismo
tiempo una aventura emocionante, una
excursion al interior de nosotros mismos. Rorty
lo describe en los siguientes términos: “Entre
razén y sentimiento no hay diferencia radical,
sino grados de conviccioén y deseo” (1996, p. 94).
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Para Davidson, el lenguaje no es un medio de
representacion o de expresion, y cuando se
habla de medio involucra a la condicion
humana como redes de creencias y de deseos;
esas creencias y esos deseos pueden ser
juzgados no sélo simplemente en relacion con
algo exterior a la red de la cual son hilos. De
acuerdo con esta concepcion, “...las creencias
son susceptibles de criticas si no se
corresponden con la realidad. Los deseos son
susceptibles de critica si no se corresponden
con la naturaleza esencial del yo humano...”
(Davidson, 1997, p.86); en ese sentido, una
creencia es verdadera cuando es coherente con
un grupo de creencias y porque tiene su base en
una conexion causal con el mundo. Siendo asi,
ellenguaje es el producto de lainterpretacién de
la comunicacién intersubjetiva y de
respectivas transacciones.

sus

Las creencias y los deseos favorecen la interaccion
entre el nucleo esencial del yo, la realidad y el
lenguaje; este entramado permite identificar las
oraciones que son aceptadas como verdaderas de
quien describe un texto (estructura de la realidad),
se tendra con ello la base para develar el
significado y de allf inferir las creencias de quien lo
describe (expresion de la naturaleza humana), “...a
menos que se afiada algo que relacione a la teorfa

2

con los wusos humanos del lenguaje...

(Davidson, 1997, p. 55).

Para Rorty y Davidson, hay verdades porque
haylenguajes. La verdad es una propiedad delos
enunciados, su existencia depende de los
discursos, que no pueden ser sino
construcciones de los seres humanos. Segin
esto, no poseemos una conciencia
prelingtiistica a la que el lenguaje deba ajustarse,
no tenemos una percepcion de cémo son las
cosas, lo que tenemos es simplemente una
disposiciéon a emplear el lenguaje que hace
carrera.
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Los filésofos Davidson y Wittgenstein tratan a
los discursos como una herramienta para hacer
algo que podria haberse concebido antes de la
elaboracién de una serie determinada de
descripciones: aquellas de las que la propia
herramienta ayuda a disponer.

El concepto de “juegos del lenguaje” es
sumamente amplio. La lista mas completa de
estos juegos dada por Wittgenstein es la que
aparece en las Investigaciones filosoficas (1988),
e incluye obedecer y dar o6rdenes, describir la
apariencia de los objetos, dar medidas, construir
un objeto partiendo de una descripcion, relatar
un suceso, especular acerca de, elaborar y
contrastar una hipétesis, presentar los resultados
de experimentos en tablas y diagramas, fabular
historias. Practicamente, los juegos del lenguaje
incluyen toda actividad humana. “No nos damos
cuenta” —dice €, “de la prodigiosa diversidad de
todos los juegos de lenguaje cotidianos porque el
revestimiento exterior de nuestro lenguaje hace

que parezca todo igual.” (11, 224)

El intento del primer Wittgenstein consistié en
reducir todas las formas del lenguaje a un
modelo uniforme; el ultimo Wittgenstein
adquiere una conciencia clara de la riqueza y
diversidad de las formas linglisticas, no se
pregunta por el significado de una palabra
aislada, sino por el contexto, es decir, que el
sentido de una oracién esta determinado por las
circunstancias en las que es proferida y el juego
delenguaje al que pertenece.

El lenguaje siempre tendra giros que pueden o
no acoplarse con la realidad; lo dificil es saber
cuando lo hace. En todo caso, se pone de
manifiesto que el gran giro del proceso
cognoscitivo se juega, ante todo, a nivel del
lenguaje y al nivel de los grandes discursos
dominantes. Por todo ello, se puede ver qué
dificil resulta tratar de introducir las nuevas ideas
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en el marco de un viejo sistema de conceptos
perteneciente a reflexiones tedricas anteriores.

Los discursos en el area del pensamiento
educativo, presentan discusiones en las mismas
diferencias tedricas y empiricas, que pueden ser
objetivas, en la medida en que comparten
supuestos de fondo, y sus disertaciones serfan
una especie de elogio mutuo unicamente. Si en
cambio los mismos discursos se discuten en
contextos diferentes y utilizan léxicos diferentes,
el debate adquiere dimensiones mas profundas.

Ellenguaje surge en la vida de los seres humanos y
muy especialmente en las producciones de
cualquier area del conocimiento, mediante el
intercambio continuo de significados con otros
significantes; en ese sentido, el lenguaje es un
potencial de significados compartidos, a la vez
que una interpretacion intersubjetiva de la
experiencia. Las transacciones discursivas tienen
en cuenta dos consideraciones: por un lado, estan
las instituciones que convocan a la educacion
superior, es decir, las pautas de comportamiento
ajustadas que son aprehendidas como gufas de las
practicas educativas, que permanentemente se
reiteran en el transcurso de la vida académica; por
el otro, se encuentra el lenguaje como canal de la
vida social y de conocimiento.

El lenguaje como transaccion (Bruner, 1986)
encuentra su fundamento en las reflexiones de
Vigotsky (1995) y se explica de la siguiente
manera: “...Me refiero a esos tratos que se basan
en una serie de supuestos y creencias comunes
respecto del mundo, el funcionamiento de la
mente, las cosas de que somos capaces y la
manera de realizar la comunicaciéon” (Bruner,

1986, p. 67).

A partir de laidea de transaccion, Bruner (1980)
plantea que el sentido de reciprocidad precede al
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uso del lenguaje.” Ta idea de la presencia del
lenguaje esta vigente en Vygotsky, para quien la
lengua opera imponiendo sentido al mundo y, en
consecuencia, por una cuestion de método. Asi,
se evidencia al ser humano en las relaciones
dialogales que se entablan con otros seres
humanos. Este principio se traduce en la nocion
de self transaccional (Bruner, 1986). Bruner
propone la siguiente reflexiéon acerca de la
sintaxis:

“...La sintaxis brinda un sistema con un alto
grado de abstraccion para cumplir
funciones comunicativas que son decisivas en
la regulaciéon de la atencidén conjunta y la
accion conjunta, para generar temas y
comentarios de modo que 'segmenta' la
realidad....” (19806, p.72)

Surge la referencia tripartita entre la lengua
(representada en la sintaxis) /realidad o mundo
(que se 'segmenta’). El postulado de que el lenguaje
funciona, de algin modo, con una sintaxis que
todos poseen. Para Bruner, la sintaxis:

“...comprende en realidad una utilizacién
particular de la mente... y por mucho que no
podamos ni siquiera imaginar otras maneras
de usar nuestra mente, es que el lenguaje
expresa nuestros '6rganos de pensamiento’...
Pues no se trata sencillamente de que todos
tengamos formas de organizaciéon mental que
son afines, sino que ademas expresamos esas
formas constantemente en nuestras
transacciones conlos demas...” (1986, p. 72).

El lenguaje adquiere sentido en cuanto se utiliza
para comunicar. La nocién de comunicacion
conduce a la funcién que Davidson (1997)
otorga al lenguaje, en Bruner tomala forma dela
transaccion. Sin embargo, el lenguaje no es sélo
concebido como fenémeno de comunicacion,

2 Estese concibe como uso, lo cual involucra las nociones que ya Vygotsky (1934) formulara acerca del lenguaje como accion.
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sino también como medio de referencia, con lo
cual vuelve a instalarse su funcién mediadora, si
bien la referencia no esta pensada como exterior
ala comunidad hablante.

Entonces el lenguaje es el principal medio de
referencia. Para ello, emplea indicios del contexto
en el cual se efectiian los enunciados y desencadena
presuposiciones que situan al referente
determinado. La referencia actia en contextos y
presuposiciones compartidos por los seres
humanos, ademas de implicar la representacion de
la esfera subjetiva de un hablante en el otro. Un
intento fallido de referencia no es un fracaso sino,
en cambio, un ofrecimiento, una invitacion a otro a
buscar posibles contextos con nosotros para un
posible referente. En este sentido, referirse a algo
con la intencion de dirigir la atencion de otro hacia
eso requiere algin tipo de negociacion, algin
proceso hermenéutico. Hace trayectoria lo
denotativo (que gira alrededor de la referencia) y lo
connotativo (que lo sobrepasa). Segun la
concepcion de las palabras como etiquetas de las
cosas (conocida como teorfa referencial del
lenguaje), existirfa una relacion biunivoca entre el
conjunto de palabras y el conjunto de las cosas,
pero los usos del lenguaje desbordan su
concepcion referencial.
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Tal es lo que concluye Bruner, quien en su
articulo “Ellenguaje enla educacién” sostiene:
“...Ellenguaje no sélo transmite, sino que crea
o constituye el conocimiento o “realidad”

(1998, p. 208).
Conclusiones

Con el discurso el docente tiene la virtud de
mover el mundo, actuar dentro de él, remitirse
con permanencia a la duda que investiga antes
de contestar. Cabe significar la relacion que se
tiene como docente y el pensamiento critico,
donde el primero es un sujeto dindmico que
relacionala practica educativa en el tiempo y el
espacio, tiene la obligacién ética de orientar
en funcién de los saberes; siendo estos el
instrumento que permiten el acceso al mundo
yasus historias;y elsegundo, “el pensamiento
critico”, no referido al que el docente domina
desde los saberes propios de la disciplina, con
accion de dominio aparentemente absoluta,
sino al reconocimiento de la existencia de la
atemporalidad de las afiliaciones
profesionales,donde las verdades no se hallan
sino que se construyen.
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