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Resumen

El articulo se inscribe en la investigacion “Identificacion de los Factores Espaciales
Asociados al Curriculo, que aportan a los Procesos Educativos en la Arquitectura Escolar
realizada en la Ciudad de Medellin en el Programa Medellin la Mas Educada. En torno
a la pregunta por la relacion que existe entre curriculo y espacio escolar, se realiza una
reflexion sobre la necesidad de comprender desde ofras disciplinas cémo la arquitectura
en el disefio de los espacios escolares aporta a la construccion de curriculo, teniendo en
cuenta que los procesos educativos buscan procesos de formacion y desarrollo integral, en
el que son importantes las experiencias de vida que alli se construyan. Se espera que en
este proceso de indagacion se puedan encontrar asuntos claves en relacion con el disefio
de los espacios escolares y sobre la gestion del espacio escolar, generando aportes a la
disciplina de la arquitectura y a las disciplinas de la educacion relacionadas que conduzcan
a profundizar aspectos especificos de la investigacion.
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Intuicion, experiencia, lugares, procesos de formacion, arquitectura escolar.

Abstract

The article is part of the research: Identifying Factors Associated Space Curriculum,
contributing to Educational Processes in Architecture School held in the city of Medellin,
in Medellin the most educated Program. The Research as a result of reviewing the status
of art around the question of the relationship between curriculum and school environment,
a reflection on the need to understand other disciplines such as architecture, from design
school spaces contributes to the construction of curriculum is made, taking into account
seeking educational processes in schooling and training processes integral development,
which are important life experiences that can be built there. It is expected that this process
of inquiry can be found key issues relating to the design of spaces and school management
school space should consider generating contributions to the discipline of architecture and
related disciplines of Education and lead to further specific aspects of the investigation.
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Actualmente la educacion enfrenta grandes retos desde el contexto
nacional, los cuales se han reflejado en el Plan Nacional de Educacion,
como referentes para todos los procesos de desarrollo del pais
en esta materia. Entre ellos se pudieran mencionar asuntos como
la globalizacion, la educacion en y para la paz, la convivencia y la
ciudadania, la renovacion pedagogica desde el uso de las TIC, la ciencia
y tecnologiaintegradas a la educacion, la equidad: acceso, permanencia
y calidad en la educacioén, entre otras. Sin embargo, entre los que se han
mencionado, llama la atencién, especialmente los que comprometen la
renovacion pedagodgica hacia los procesos de formacion (de ensefianza
y aprendizaje), los que estan ligados a las condiciones y desafios de las
nuevas generaciones, con nuevas dinamicas de socializaciéon en las que
se ha superado las barreras de lo tradicional frente a los conceptos de
distancia, tiempoy espacioy suimplicacién orelacién conlas actividades
curriculares.

Lapreguntaes siestamos preparados desde otras disciplinascomola
arquitectura, para comprender estas nuevas realidades que trasforman
las necesidades y los contextos del espacio en relacion con lo curricular,
lo formativo, y lo didactico. Por ello y revisando la renovacion pedagégica
como un gran reto del estado, uno de los asuntos claves a rastrear
sobre las concepciones espaciales y su relacién con lo curricular,
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tiene que ver con los grandes avances
tecnolégicos y de telecomunicaciones.
Las aulas escolares requieren otros
componentes importantes y novedosos
que permiten al alumno un acceso
directo a la informacién en cualquier
latitud; los sistemas han evolucionado a
un grado maximo gracias a la facilidad
de acceso a la informacion y a las
fuentes tales como bibliotecas, bases
de datos y universidades en la red
de libre acceso. Hoy los estudiantes
ya no son actores pasivos, ya no se
sientan en un aula de clase esperando
que los profesores le transmitan
conocimientos, son por el contrario
actores vivos, activos, propositivos,
en su formacion académica. Gracias a
las oportunidades educativas de hoy,
pueden aprender a la par con personas
de diferentes edades, contextos,
corrientes, quienes finalmente se
convierten en referentes importantes
que les transmiten informacién de sus
vivencias. El espacio escolarse traduce
en experiencia y ella permite significar
la ensefianza.

Duarte (en su articulo Ambiente
de aprendizaje, una aproximacion
conceptual dice:

“Laeducaciénsehalla“descentralizada”
de sus viejos escenarios como la
escuela, y sus practicas, actores y
modalidades han mutado y traspasado
sus muros para extender su funcién
formativa y socializadora a otros
ambientes como la ciudad y las redes
informaticas, a sujetos que no son
necesariamente infantes sino también
adultos, y mediando otras narrativas y
saberes que escapan a la racionalidad
ilustrada centrada en el discurso
racionalista del maestro y en el libro,
vehiculo cultural por excelencia desde
lailustracién.”

Cuando se hace lectura de los
espacios escolares existentes,
especialmente aquellos que han
sido desarrollados con conceptos
de calidad, como los colegios del
programa “Medellin, la mas educada”,
surgen mucha preguntas en torno a si
estos espacios nuevos responden alas
necesidades reales de los proyectos
educativos escolares o si son sdlo
réplicas del espacio escolar tradicional
con algunas novedades estéticas.
Si se privilegia el proyecto curricular
escolar y por lo tanto, este aspecto
se ve beneficiado por estos nuevos
escenarios o si se requiere ahondar
mas en la manera como la arquitectura
interpreta estas nuevas necesidades
de formacion. La arquitectura como
disciplina que busca la resignificacion
del hombre a través del espacio y el
estudio de su manera de habitarlo;
y el curriculo que se muestra como
una cultura donde se conjugan
los significados, las creencias, las
convicciones, los sentimientos, los
usos y también las formas en que
se relacionan los grupos humanos
que dinamizan la vida institucional
(Arroyave, 2001).

La investigacibn entonces se
convierte en una herramienta de
analisis para comprender la esencia de
la relacion entre el espacio educativo
y las practicas curriculares, lo que
proporciona diversas maneras de
comprender la relacion con el espacio
y la convivencia entre los miembros de
la comunidad educativa. Esto ultimo,
sin dejar de lado la importancia de la
resignificacion del espacio, puesto
que para hacer uso de él, tanto
estudiantes como docentes deben
conocer la relevancia del mismo y
el aporte que brinda a la formacién
integral de acuerdo con la utilizacion
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y practicas que se realicen en el
espacio educativo, fortaleciendo de
esta manera larelacionintrinseca entre
arquitectura escolary curriculo. En este
escenario de la convivencia aparecen
muchos aspectos importantes, como
la interaccion de la comunidad con
el espacio, los aspectos de gestion y
planeacién sobre el mismo, y la manera
como es aprovechado en torno a
nuevas estrategias formativas.

Asumir el tema sobre arquitectura
y curriculo es un gran reto desde
cualquier enfoque, ya que son dos
cuestiones que tradicionalmente se
han venido manejando aisladamente.
De hecho, solo en la ultima década se
presentan grandes cambios a nivel de
infraestructura escolar, especialmente
en Medellin con el tema de los colegios
de calidad, donde se propone que la
infraestructura escolar se convierte en
un potencial para que sus habitantes
0 educandos desarrollen  sus
capacidades intelectuales, cognitivas
y fisicas armonizadas con los nuevos
esquemas educativos y los espacios
que se ofrecen para este desarrollo.
En ese sentido: “La arquitecturano sélo
involucra actividades sociales, sino
que también sirve para perpetuarlas,
para garantizar la continuidad de un
modelo curricular. Estd condicionada
y es condicionante a la vez; puede
ser transformada y transformadora”
(Schavelzon D, 1860, en Toranzo,
2007, p.4.).

Espaciodeinterrelaciéndeconceptos

En la actividad de rastreo
documental realizada se encontraron
dos asuntos importantes en el contexto
colombiano: por un lado, el encuentro
del espacio escolar y el curriculo
(algunos conceptos y contextos), y por
otro lado, el encuentro desde lo legal,

através de la interrelacion entre la guia
34 del Ministerio de Educacion (para
el mejoramiento institucional) y la NTC
4595 (sobre Planeamiento y Disefo
de Establecimientos y Ambientes
Escolares)

Algunos conceptos y contextos

El espacio tiene diferentes
concepciones desarrolladas en el
tiempo desde multiples perspectivas
disciplinares, pero para este proceso
investigativo su enfoque tiene que ver
con el concepto de espacio fisico y
mental, derivado del hecho de que se
pensara en el espacio y su existencia
solo cuando es ocupado. Sin embargo,
frente al espacio, a lo que significa, a
los procesos de reflexion y de revision
del concepto, durante mucho tiempo
condujeron a realizar descripciones
de lo que el espacio contenia, es decir,
comprender su existencia desde el
contenido propio. Este aspecto trasladé
la definicién a otros tipos de conceptos
mas complejos, como la comprensién
de los sentires, la descripcion de los
aspectos sensibles del espacio y la
relacion del mismo con el tiempo.
Desde la disciplina de la arquitectura, el
surgimiento del espacio es un concepto
reciente:

Se produce a finales del siglo XIX en
Europa, cuando diversos historiadores
del arte y la arquitectura, entre los
que destacan Aldis Riegl, August
Schmarsow y Heinrich  Wofflin,
proponian a la arquitectura como el
arte del espacio, el arte de dar forma
al espacio, de organizarlo. Para
Schmarsow, el espacio (interior) era la
esencia de la arquitectura, tal y como
asegura en su discurso “la esencia de
la creacién arquitecténica” en 1894 (De
Stefani, 2009.)
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Cuando aparece en la arquitectura,
el espacio entonces solo se comprende
desdelaexperiencia,desdelapsicologia
serelacionaba conlaemocionalidad del
sujeto, la manera como al ser recorrido
y sentido permite la experiencia de
habitarlo. Por lo tanto, en la evolucién
del concepto se entiende que el
espacio es en esencia el sentido de la
arquitectura; sin embargo, aun no se
puedeencontrarcomosevuelve sentido
y que contiene. De Stefani (2009),
sobre August Schmarsow menciona
que el espacio esta relacionado con la
intuiciéon humana, en la medida en que
esta intuicion le da sentido. Aparece
un elemento muy importante para
el analisis del proceso investigativo
en relacion con el espacio escolar y
es el sentido de la intuicion humana.
Esta ultima puede generar conceptos
muy importantes acerca de lo que
sensorialmente y experiencialmente se
produce en él. Se podria decir que la
reflexion del espacio como tal, no esta
entonces desde el contenedor mismo,
sino desde el contenido y el problema
del espacio es finalmente comprender
esa experiencia que se puede producir
en él. Desde este punto de vista, queda
un poco de lado el interés por verificar
asuntos estéticos de la edificacion
como tal.

Para el proceso investigativo, la
edificacion, la forma que posibilita los
ambientes 0 espacio, es tan solo un
asuntoestéticoresueltodesdelotécnico
y desde el material, sin embargo, la
gran pregunta por el espacio escolar
debe trasladarse a identificar en este
contenedor, en este edificio escolar las
verdaderas experiencias y significados
del proceso formativo. Segun Toro
(2004), “La intuicién tiene una relaciéon
directaconlaexperiencia’, estosignifica

que se hace con la experiencia. Estas
consideraciones dan una ruta clara
al proceso investigativo entorno a
preguntarse en los colegios de calidad
por el contenido y no por el contenedor,
como hecho formal.

Préximo a la definicidn de espacio
es necesario hablar de lugar, pues
espacio y lugar son conceptos bien
diferentes cuya naturaleza aporta de
manera significativa en este proceso
investigativo, para comprender los
lugares en el espacio: “La nocion de
lugar es aun mas reciente, no tiene
mas de 60 afios “operando” dentro de
la teoria de la arquitectura” (De Stefani,
2009).

Los lugares de la arquitectura
son catalogados como fendmenos
concretosqueafectandemaneradirecta
alseryalcuerpoensutotalidad. De esta
manera, cada lugar poseeria su propio
“caracter”o“atmésfera”’ queloproveeria
de una identidad, y seria irreductible
a una mera localizacion geométrica
0 geografica; la investigacion debera
buscar alli en estas edificaciones,
ademas, los “lugares pedagogicos’ y la
sensibilizacion de la comunidad frente
a ellos.

Encuentros del espacio escolar y del
curriculo

Partimos de la premisa de que
el espacio escolar aun no se ha
considerado como parte del curriculo,
como un hecho que incide de manera
directa en el proceso de formacion del
estudiante. Lo que se puede observar
a través del ejercicio de la arquitectura
es que las edificaciones escolares se
disefian a partir de unas necesidades
puntuales o programas muy precisos
definidos antes de que se piense como
tal en la comunidad académica, su
identidad y naturaleza, elementos que
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son considerados en la mayoria de
definiciones curriculares.

La obra arquitecténica, el edificio
escolar, generalmente se planea antes
que el proyecto educativo, luego el
proyecto se asienta en el espacio y
asume las condiciones del mismo.
Con el transcurso del tiempo, este se
va acondicionando a las diferentes
necesidades que se van presentado;
sin embargo, el espacio escolar
ocasionalmente no es tan flexible para
este propésito:

Todo edificio se caracteriza por una
pluralidad de valores como econémicos,
sociales, técnicos, funcionales,
artisticos, espaciales y decorativos,
por lo que el espacio arquitecténico
no puede considerarse otra cosa que
un vacio, hasta tanto sea delimitado
éste de acuerdo a las necesidades por
satisfacer (Puebla, 2002).

La definicion de curriculo desde el
acontecer histérico ha evolucionado
desde los afios 50, cuando se hablaba
de curriculo “como secuencia de
experiencias posibles instituidas en la
escuela con el proposito de disciplinar
la nifez y la juventud, ensefiandoles a
pensar y a actuar en grupos” (Smith,
Stanley y Shores (1957, citado por
lafrancesco, 2013). Esta definicion
conlleva a comprender el curriculo
como la experiencia puesta en escena
en el espacio, desde la concepciéon
filoséfica de la institucion escolar. La
palabra instituir significa que se coloca
alli, que se propone esa experiencia
como tal en este lugar, sin definir con
antelacion si es para el espacio o no. El
lugar entonces, cumple una funcion de
contener la actividad definida como tal.

lafrancesco  (2013) menciona
sobre Rule que: “El curriculum son
las experiencias de aprendizaje

planificadas, dirigidas o bajo revision
de la escuela, ideadas y ejecutadas
u ofrecidas por la escuela para lograr
determinados cambios enlos alumnos”,
lo que para los afios 70 muestra que
el curriculo se hizo mas fuerte desde
la experiencia. La variacién sobre el
periodoanterioresquelasexperiencias,
ademasdeinstituirlas,esdecir,definirlas
en el lugar, se planifican también. La
planificacién de las experiencias habla
de que hay una relacion mas directa
con el espacio, ya que se genera una
relaciéon de periodicidad, de tiempos.
Al considerarse también como un
documento para la planeacion escolar,
se entiende alli que se vincula de
manera directa con todos los asuntos
0 elementos que competen a la
planeacién de las actividades, como el
espacio.

Otros autores como Young, en
los afios 70, definen al -curriculo
como “el mecanismo a través del
cual el conocimiento se distribuye
socialmente”. Esta definicion, muy
contraria a las anteriores y desde
el observador del encuentro con
el espacio, propone un hecho mas
intangible que reconoce el lugar, en
el que socialmente se pueda recibir el
conocimiento.

La centralidad del curriculo, segun
Sacristan (1998), “reside en el hecho
de que es la expresion del proyecto
culturaly educativo quelasinstituciones
escolares dicen que van a desarrollar
con y para los estudiantes”, lo que
permite inferir ese proyecto cultural
como algo que se manifiesta y que se
puede medir alrededor de las acciones,
de las experiencias de su comunidad
en general.

Sobre Arredondo (MoralesyVargas,
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2011, p 54), explican que el curriculo es
el resultado de: “a) Analisis y reflexion
sobre las caracteristicas del contexto,
del educando y de los recursos; b) La
definicién, tanto explicita como implicita
de los fines y los objetivos educativos;
c) La especificacion de los medios y
los procedimientos” , aqui se tienen en
cuenta las caracteristicas del contexto
y entonces alli se entiende que también
se reconoce las caracteristicas del
espacio como tal. Por otro lado, los
medios nos remiten a pensar en las
necesidades concretas que hacen
efectiva la accion formativa, medios
o0 dispositivos que implican también
acciones sobre el espacio.

lafrancesco (2013), sobre Shubert,
menciona que: “el curriculum es el
programa de actividades planificadas,
debidamente secuencializadas,
ordenadas metodoldégicamente”. El
curriculo es la experiencia recreada en
los alumnos a través de la cual pueden
desarrollarse.

La experiencia en este recorrido
contextual es una definicibn casi
constante. Desde la real Academia
de la Lengua Espafola, es una
“practica prolongada que proporciona
conocimiento o habilidad para hacer
algo”. Una practica se efectia en
contexto, tiene relacion directa con el
espacio en el cual se lleva acabo, noes
etérea ni intangible, se hace evidente
en tiempo y espacio; por lo tanto, la
experiencia curricular tiene como
escenario inherentemente el espacio.

Las experiencias se construyen a
partir de comportamientos, de habitos,
de modos se ser y de operar; estos
modos se construyen y desarrollan en
el espacio como tal.

El nivel de dialogo que corresponde

a la Arquitectura con la Educacion en
la contemporaneidad, se dimensiona
desde los aspectos normativos o
desde los requisitos mismos sobre las
necesidades puntuales en el espacio:

De manera que los ladrillos de los
edificios escolares son parte del molde
de la personalidad honda de la gente.
En las instalaciones y ambientes del
colegio tiene lugar un sistema dinamico
de interrelaciones fisicas, bioldgicas,
sociales y culturales. Alli se termina de
acunar cada generaciéon (Ministerio de
Educacién Nacional, 2006).

Es aqui cuando se comprende que
el espacio en el que se desenvuelven
los niflos y jévenes es fundamental
para su formacién vy establece
algunos parametros de comunicacion,
convivencia y socializacion. Mientras
mas adecuado sea el espacio mejores
resultados se obtendran a nivel
social y académico, puesto que el
nivel de motivacion se incrementara,
permitiendo a los educandos cumplir
con sus responsabilidades escolares
de manera satisfactoria.

Algunos autores que han
reflexionado sobre el espacio escolar
han definido que es fundamental la
concepcion del espacio frente al hecho
educativo: Toranzo (2008) plantea que:

El espacio alin no es considerado como
parte del curriculum en la escuela,
siendo sin embargo parte de un
curriculum oculto, silencioso e invisible.
La arquitectura escolar contiene
aquello que la pedagogia pretende
ensefiar, pero ambas ;dialogan para
un encuentro?

Laautoraintentarescatarmomentos
de encuentro y desencuentro entre la
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pedagogia y la arquitectura (mediante
el andlisis de las escuelas primarias de
gestion estatal de la Ciudad Autbnoma
de Buenos Aires), haciendo hincapié
en los espacios abiertos disefiados
para el movimiento por considerarse,
este Ultimo, fundamental pero con poco
“lugar” en la escuela.

Cuando Toranzo (2008) se refiere
al poco “lugar”, este aspecto se puede
inferir como el poco significado que
se le ha dado desde los procesos de
formacion a los espacios abiertos.
Cuando un espacio se hace lugar en la
arquitectura, cuando existe su genius
loci, (su esencia, su alma), se entiende
que hay memoria en él, recordacién y
significados, resultadosdeexperiencias
que han trascendido y que lo han
localizado y reconocido. Desde este
orden de ideas, es posible que muchos
delos espacios dela edificacién escolar
sean lugares, llenos de significados en
su comunidad, no vacios, sino por el
contrario llenos de curriculos ocultos,
de experiencias de formacién que no

son despreciables, ni reconocidas.
Muchos de estos lugares estan llenos
de memoria, pero no son identificados
curricularmente, ni reconocidos por
docentes o directivos. En la edificacion
escolar dificilmente podriamos hablar
de espacios vacios, porque no hay
espacios vacios; son espacios llenosde
experiencias, espacios territorializados
por la comunidad.

En este sentido, se hace muy
interesante en el proceso investigativo
encontrar estos verdaderos lugares
escolares y reflexionar sobre la manera
como la comunidad en general se
apropia de los mismos. Una premisa
de analisis puede ser aquella en la que
se plantee que el curriculo oculto es
equivalente a la comprension del lugar
en la arquitectura, y que este escenario
se media por la experiencia.

Estas reflexiones contemporaneas
conducen a revisar algunos paralelos
entre lo tradicional y lo alternativo en el
curriculo. Enlatabla 1 podemos revisar
algunos de estos aspectos:

PARALELO CURRICULAR

CONCEPCIONES TRADICIONALES

CONCEPCIONES ALTERNATIVAS

*Modelo curricular centrado en la eficacia
delaensefianza, cerrado y predeterminado
por agentes externos.

*Su preocupacion se centra en el desarrollo
de unos contenidos disciplinares,
fragmentados y carentes de sentido frente
a la realidad.

*La evaluacién es planteada en términos
cuantitativos.

*Ejercida para el control y la eficacia.
*Docente unilateral, dogmatico,
transmisionista.

*Poseedor absoluto de la verdad.

*Docente con relaciones verticales.

*Modelo curricular contextual, flexible vy
abierto, en el que las diferentes instancias
educativas, adquieren mayor protagonismo.
*Su preocupacion se centra en los procesos
de aprendizaje, en la adquisicién y/o
desarrollo de competencias generales
desde las particularidades individuales.
*La evaluaciéon es mirada como parte del
acto educativo, la cual se desarrollaconuna
perspectiva critica, reflexiva y de cambio.
*Docente mediador, negociador,
concertador, posibilitador.

*Docente con relaciones horizontales, con
capacidad reflexiva y juicio profesional.
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CONCEPCIONES TRADICIONALES

CONCEPCIONES ALTERNATIVAS

Utiliza los modelos lineales y racionalistas
de planificacién de las acciones educativas.
*Aplica reglas y/o formulas instructivas
derivadas tecnologicamente.

La enseflanza es acumulacion
contenidos.

*Los alumnos son sujetos pacificos,
repetitivos, dependientes. Se consideran
vacios y desprovistos de experiencias.
*Los escenarios educativos son lugares de
imposiciones y utilitarismos.

de

Las acciones educativas se realizan como
procesos en los que las expectativas y las
valoraciones de los participantes se tienen
en cuenta.

*La ensefianza es un proceso continuo de
toma de decisiones.

°Los alumnos son dinamicos, criticos,
participativos en sus propios procesos de
formacion e instruccion.

*Los escenarios educativos, son espacios
sociales de comunicacion e interaccion.

Tabla 1. Paralelo curricular (Arroyave, 1998, p.32)

De esta manera entonces, es
necesario construir otros paralelos
que definan la relacion que existe
entre curriculo y espacio y entre la

concepcion tradicional y alternativa,
presumiendo que en lo posible esta
ultima alternativa, corresponda a las
edificaciones de calidad.

PARALELO ESPACIAL

CONCEPCIONES TRADICIONALES

CONCEPCIONES ALTERNATIVAS

*El espacio/edificio lo piensa el arquitecto/
constructores de forma independiente, con
base en su cultura profesional y su sentido
practico.

+Distribucion de las aulas alrededor de un
patio comun. El patio rodea al edificio.
*Relacién con la luz y la ventilacion pobre:
edificaciones con un marco arquitectonico
de rigidez y encierro.

*Concepcion educativa de quietud vy
encierro.

*Paradigma higienista para enfrentar graves
problemas de salud (finales s. XIX -inicios
del XX): escuela-claustro-pabellones-
hospitales.

*Las dimensiones de los espacios externos
e internos recomendadas por alumno y el
espacio destinado a recreos y ejercitacion
fisica obedece a aspectos funcionales mas
que pedagodgicos-curriculares.

*Influye la variable econémica y politica,
para el disefio de los espacios escolares:
abiertos y cerrados.

* Elespacio que se ha de habitar educativa y
culturalmente empieza a ser reflexionado y
direccionado conjuntamente: gobernantes,
maestros, pedagogos, instructores,
arquitectos y poblacién en general; unido a
temas de la gestion ambiental, comunal, de
ciudad y habitat.

«Cambios  provenientes del campo
social, aparecen los comedores, jardines
maternales.

lnicia en la estructura las aulas para
materias especiales.

*El concepto de flexibilidad y el disefio de
nuevos espacios como los patios taller,
espacios abiertos amplios o patios para
la recreacién/la incorporacion del exterior
al ambiente educativo son un marco
arquitectonico para el desarrollo libre.
*Modelo de construccion de edificios
escolares adaptados a principios de la
escuelaactiva-conperspectivascurriculares
alternativas: criticas/practicas que inciden
en la relaciéon forma de construir/formas de
educar.
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CONCEPCIONES TRADICIONALES

CONCEPCIONES ALTERNATIVAS

*Modelo de construccion de edificios
escolares adaptados a la perspectiva
curricular tradicional/técnica.

*Modelo arquitecténico que concibe el
espacio para la regulacién y el control,
con edificaciones que dan la impresion de
ser cuarteles aislados donde todo lo que
sucede dentro es oculto, oscuro, silenciado
y/o soterrado.

+El disefio del plantel educativo refleja una
imagen de opresién, enclaustramiento,
y encierro del estudiante. El estudio es
asumido como una obligacién.

*Los sentidos de los espacios rescatan la
cultura de la vida, la recreacion, el contacto
con la naturaleza, la formacién en valores
ciudadanos, la inculcacion del sentido de
pertenencia y el respeto y aceptacion de la
diversidad.

*Modelo arquitecténico que concibe el
espaciocomounaposibilidaddeencuentroy
accion, de un habitar comun con finalidades
formativas y culturales comunes.

*El disefio del plantel educativo seduce
e invita a los estudiantes participar de su
escolaridad, como algo integrado a las
demas actividades del entorno.

Tabla 2. Paralelo espacial (Basado en Arroyave, 2013)

Encuentro de norma de Icontec 4596
y la guia 34

Enelprocesoderevisibndelanorma
sedestacanvariosasuntosimportantes.
En primer lugar, comprender que la
normaNTC 4596 sobre el planeamiento
de las edificaciones escolares en
Colombia, busca en principio hacer
reflexion sobre el espacio como
un asunto mas de significados vy
sensaciones. Reflexiona inicialmente
sobre el espacio como un asunto
relativo a las experiencias educativas;
este aspecto la hace sensible frente al
hecho de comprender los lugares de
formacion que se construyen en las
edificaciones escolares, flexible frente
alamanera como pueden interpretarse
ademas estos lugares en torno a la
cultura, la tradicion y la identidad,
en cada contexto o regién. Ademas,
clarifica que no podria considerarse
situaciones similares de espacialidad
y de necesidades en cada region
del pais. Por este lado, se entiende
la norma como un asunto bastante
reflexivo en torno a la preocupacion
por comprender cada territorio. En

segundo lugar, frente a la guia 34 que
constituye también otra normativa, mas
a manera de lineamiento y de politica.
Se puede pensar que, en relacion o
que constituye el espacio escolar,
intenta direccionar u orientar los planes
requeridos para su funcionalidad,
por encima de otras relaciones mas
sociales o cotidianas que alli puedan
generarse. La guia pone en escena
asuntos relativos a la gestion del
espacio fisico y a la manera como
esta accién conduce a procesos de
calidad y mejoramiento. Sin embargo,
esta perspectiva es mas utilitarista y
no tan trascendental; por lo tanto, se
preocupa mas por el cumplimiento
de indicadores de gestibn y menos
por la manera como impactan estos
aspectos en los procesos formativos
de los estudiantes o en la manera
como el espacio fisico responde a las
necesidades de trasformacion o a las
nuevas alternativas de la educacion en
Colombia.

Conclusiones

En las relaciones espacio-
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curriculo y arquitectura-educacion se
necesita que la arquitectura nazca
desde una forma de pensamiento
pedagdgico y la pedagogia tenga
en cuenta la experiencia vital del
espacio arquitecténico. El espacio se
re significa con las experiencias y las
experiencias construyen los lugares; el
lugar de la experiencia en la edificacion
escolar debe ser un escenario visible
para la arquitectura, desde el que se
pueda valorar nuevas alternativas vy
relaciones sociales y de convivencia
de la comunidad académica
contemporanea. El curriculo, por lo
tanto, constituido de experiencias y
de manifestaciones culturales, debe
poderse leer en el espacio construido,
no como un asunto intangible, sino
tangible.

La estética, la forma y la morfologia
como tales, deberian poder trasmitir
los sentires, tradiciones y procesos
culturales de quienes lo habitan. El
arquitecto en su responsabilidad de
la proyeccion del espacio, necesita
reflexionar sobre el cémo proyectar
espacios desde la arquitectura vy
situaciones desde la pedagogia,
aceptando como reto un compromiso
propositivo de transformacién de la
realidad que se desea asumir.

Las concepciones y practicas sobre
el espacio son plurales; cada una
de ellas ha dejado una huella en las
instituciones educativas y sus actores:
el salon de clase, los corredores,
los bafios, las formaciones, las filas,
los companeros, los profesores, los
premios, los castigos, la distribucion
de los pupitres, la biblioteca, el patio
de recreo, los aprendizajes, las
repeticiones, la ubicacion y uso del
tablero, la especializaciéon de los
espacios, los examenes. En fin, son
huellas que permanecen y que nos

marcaron de diversos modos y hablan
de lo que fue, es y sera la educacion.

Los colegios de calidad son
escenarios en los cuales la discusion
no se realiza Unicamente desde la
dimensiéon estética, entendida como
la belleza del edificio, la novedad o
el desarrollo tecnoldgico. La calidad
es un concepto que en el disefio de
edificaciones trasciende ademas
en la valoracion del contenido de
los espacios producidos, es decir,
la manera como quienes habitan el
espacio escolar lo gozan, lo viven, se
apropian de él. No hay calidad cuando
ademas, los espacios construidos, no
son percibidos, nivividos, ni propuestos
para acogerlas nuevas alternativas que
trasforman la educacioén. El disefio del
espacio escolar, por lo tanto, no puede
ser ajeno a las nuevas condiciones y
trasformaciéon de la educacién en el
mundo contemporaneo.
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